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Apresentacao da“Colecao GEPIFHRI”

O Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinar em Formagao
Humana, Representa¢oes e Identidades - GEPIFHRI tem o prazer de
langar, mais um livro da sua colecdo. A ideia longe de ser um projeto
que vise qualquer tipo de lucro ou ganhos monetarios, tem o nobre
objetivo académico de publicar os trabalhos dos alunos da graduagao
e pds-graduacdo que tiveram destaque em seus trabalhos, frutos de
suas pesquisas ou disciplinas que cursaram. Nao é raro professores
se depararem com trabalhos autorais, muito bons e que merecem ser
divulgados. A prosposta que nos motiva ¢, justamente, a de que muitas
vezes os alunos cumprem muito bem aquilo que foi soliciatado em sala
de aula e que, por falta de incentivo, informag¢do ou mesmo de espago
apropriado, ndo procede com a publicagao.

Com foco nos pesquisadores em formagdo é que nasceu a
Colegao GEPIFHRI. O que nés, membros do grupo, pretendemos ¢é
criar um espago qualificado, seguindo as orientagdes e normas editorais
e académicas para que nossos alunos e alunas possam escoar suas
produgdes e que se sintam, com ele, também estimulados a fazer parte
do projeto que ndo tem outro designio a nao ser fazer valer a pena a
pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Por certo ¢ um projeto
modesto, mas com muitas expectativas de constar como uma agao
frutifera e com ganho de causa para a UFPE que privilegia desde cedo a
pesquisa e a sua divulgagao.

Raylane Andreza Dias Navarro Barreto
Maria da Conceicao Silva Lima
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Prefacio

Apresento aos leitores o livro intitulado Ensino de Historia: debates e
proposicoes para a pratica docente, o qual é fruto de discussoes realizadas
na disciplina Historia Local: usos e potencialidades pedagdgicas, no semestre
2022.2, do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHist6éria) da
UFPE, bem como das pesquisas desenvolvidas pelos respectivos autores
enquanto discentes do referido programa. Em uma conversa prévia no inicio
da disciplina, concordamos que o trabalho final seria a escrita de um capitulo
para ser publicado em livro na Colecdo GEPIFHRI. Apds a elaboragao dos
textos por parte dos estudantes, revisdes de ABNT e ortografica, aprovagao
da organizagao e de parecerista, foram concluidos os ultimos detalhes para a
publicagdo deste livro.

Da minha parte, a ideia da coletanea surgiu quando percebi que as
tematicas pesquisadas pelos autores poderiam contribuir com discussoes
distintas e plurais no campo do Ensino de Historia. Entendo que, mesmo com
contetdos e formas de abordagens que, por vezes, sdo divergentes, as analises
aqui apresentadas serdo de grande valia para aqueles que se interessam pela
pratica docente em Histéria nas mais diversas perspectivas.

Os autores nos presenteiam com textos que nos instigam a querer saber
mais sobre o que ali estd escrito. Os multiplos olhares e assuntos trazem
conhecimentos que visam contribuir com as pesquisas sobre a deusa Clio.
Festas, ditadura, género, brega, religides, jogos e avaliagbes no campo da
historia deixam claro que assuntos diversos podem ser trabalhadas no campo
do Ensino de Histdria, abrindo portas para aqueles que, por alguma razao,
queiram adentrar nessa area de conhecimento.

A histéria é escrita a partir do lugar de fala de quem a escreve e, como
tal, a historia é a histdria do presente, escrita no presente, que sé existe no
presente e que narra um passado a partir do presente. De maneira direta,
todas as tematicas aqui apresentadas fazem parte dos ambientes que cada



escritor esta inserido, ou seja, do presente de cada um deles. Buscando
fios e rastros através de inquietagdes do presente, e com propostas tedrico-
metodoldgicas plurais, os estudantes nos trazem ricos elementos para se
pensar o Ensino de Histéria em diferentes perspectivas.

Farei, a partir de agora, uma breve descricdo dos sete capitulos que
os autores, com competéncia e beleza, brindam os leitores que tiverem a
telicidade de ter acesso a este livro.

O primeiro capitulo, intitulado Ensino de historia e movimento brega:
fronteiras e possibilidades sobre o uso do movimento brega na educagao
patrimonial, de Frederico Vitdria da Silva Neto, traz questdes interessantes
sobre o Movimento Brega, sobretudo em Pernambuco, no qual o autor se
mostra um entusiasta, deixando claro que o Movimente é uma tematica
em potencial para o ensino de historia. O autor se diz um amante das
letras e dos diferentes ritmos que a musica brega possui. Frederico Neto
afirma que o brega se tornou Expressao Cultural do estado de Pernambuco
com a Lei n° 16.044/2017, bem como Patrimonio Imaterial da Cidade do
Recife a partir da Lei n°01/2021. Analisa com maestria autores, musicas
e manifestagdes que acontecem, principalmente, na cidade do Recife. No
final, traz uma proposta para se trabalhar com a Musica Brega em sala de
aula, mostrando que o referido estilo pode ser de grande utilidade para o
Ensino de Historia.

James Davidson Barboza de Lima nos apresenta o capitulo intitulado
A diversidade religiosa no municipio do Jaboatio dos Guararapes:
celebragoes religiosas como manifestagdao da cultura popular no ensino de
historia local. Nele, o autor analisa festas de matizes religiosas protestante,
catolica, afro-brasileiras e outras que fazem parte do calendario oficial da
cidade em questao. Muitas dessas festas ndo possuem necessariamente
o simbolismo religioso em seus nomes, mas trazem o carater sagrado
em suas respectivas realizagdes. Outras sdo mais explicitas, como as
celebragdes Dia de A¢oes de Gragas (protestante), ou Festa de Sdo Sebastiao
(catélica). E interessante notar que as celebragdes afro-brasileiras ocorrem
concomitantemente as catdlicas, como a Festa de lemanjd, que acontece
em oito de dezembro, mesmo dia em que se celebra a Festa de Nossa
Senhora da Conceicao. O autor encerra nos mostrando possibilidades de
se trabalhar com o Ensino de Histdria por intermédio das festas religiosas,
afirmando que é possivel conhecer a histéria da Jaboatao dos Guararapes
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por meio da pluralidade religiosa de seu povo.

A partir da sua pratica na disciplina de Histéria na Escola Técnica
Estadual Epitacio Pessoa, Olga Cristiana Cavalcante de Mendon¢a vem
realizando uma a¢do, que resultou no capitulo intitulado Intelectuais
negras e negros em estudo: IX Ciclo de Atividades para a Afirmagdo da
Cultura Afro-brasileira-Cabo de Santo Agostinho. A autora mostra que os
saberes de intelectuais negros(as), sejam eles académicos ou nao, tém sido
negligenciados nas escolas de Pernambuco, mesmo com leis e trabalhos
diversos publicados a respeito. O Ciclo de atividades para a afirmagao
da cultura afro-brasileira, coordenado por Olga Mendonga na referida
escola, objetivou trazer um debate que contribuisse com a divulga¢ao e o
conhecimento de praticas distintas que sdo constantemente silenciadas pelo
curriculo oficial, pelos docentes das ciéncias humanas, e pelas institui¢oes
de ensino que, por razdes diversas, insistem em ndo querer enxergar a
riqueza e a diversidade dos saberes produzidos por negros no presente e no
passado, isto é, ao longo de toda a histéria do Brasil. Diversas a¢oes foram
realizadas com o projeto desenvolvido na ETE Epitacio Pessoa, tendo o
Ensino de Histéria se enriquecido a partir desse olhar que muitos insistem
em nao querer ver.

A partir do texto Didlogo entre género, feminismo e ensino da historia,
Lia Carelli faz uma critica a Histdria que, até os dias de hoje, é ensinada
nas escolas do Brasil, mostrando que as mulheres sao sempre colocadas
em segundo plano, principalmente quando realizagcdes consideradas de
grande porte sdo trazidas a tona nos livros didaticos. A autora aborda a
formagao do espago escolar, mostrando como um espago subjuga mulheres
em detrimento de homens; lembra como as lutas feministas vém galgando
espagos que antes eram negados as mulheres na Histéria; faz um balango
da Histdria do Brasil a partir da Proclamagao da Republica, deixando claro
que o apagamento da figura feminina ndo é uma mera desatencao daqueles
que organizam os curriculos escolares; e, por fim, faz uma breve andlise de
um livro didatico que, atualmente, é utilizado em salas de aula, com criticas
as auséncias das memorias femininas que costumam ser uma constante
quando se estuda a Historia do Brasil.

A Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que trata do Novo Ensino
Médio, tornou-se um grande desafio para os professores em geral e, no
caso especifico do campo de estudo dos autores deste livro, para o Ensino
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de Histdria. Implantado em Pernambuco a partir do ano de 2022, o Novo
Ensino Médio vem causando “dores de cabeg¢a” em diversos sentidos, e
isso inclui a avaliagdo dos estudantes. Pensando nessa questao, Jailton José
da Silva, em texto intitulado Possibilidades de avaliacio do componente
curricular histéria no Novo Ensino Médio pelo curriculo de Pernambuco,
mostra como docentes podem se utilizar de estratégias de avaliagdo, que
levem em consideragdo a nova proposta para as escolas pernambucanas,
sem, no entanto, perder de vista os objetivos ao se avaliar um estudante
na disciplina de Histdria. O autor traz discussdes embasadas na Lei em
questdo e na BNCC e, por meio dos tedricos que o ajudam a pensar a
avaliacao, traz possibilidades para que os docentes avaliem os estudantes
no componente curricular Historia nas escolas de Ensino Médio do estado
de Pernambuco.

Jonathas Cruz, em Ditadura Militar, midias digitais e negacionismo:
desafios para o ensino de histéria, analisa como a internet vem
contribuindo, muitas vezes de forma negativa, para a constru¢ao de uma
narrativa historica que exalta a Ditadura Militar Brasileira (1964-1985)
por meio de livros, canais de Youtube, reportagens de jornalistas saudosos
do Regime, ou mesmo historiadores revisionistas, os quais afirmam que
a Historia precisa ser revista e recontada, para que as pessoas saibam a
“verdade” que nao teria sido ensinada nas escolas. O autor mostra que o
Governo do entdo presidente Jair Bolsonaro (2019-2022) contribuiu para
a construcdo de uma narrativa positiva da Ditadura Militar. Exaltando
torturadores, e afirmando que a morte e a prisdo de politicos, artistas,
militares e cidaddos comuns contrarios ao regime foram necessarias,
Bolsonaro conseguiu fazer com que boa parte da populagdo brasileira
passasse a olhar esse passado recente da Historia do Brasil com saudade e
saudosismo. Por mais que as fontes apresentadas pelo autor (como videos
do canal Brasil Paralelo) possam ser um desservigo aos mais desavisados
sobre o Regime em questdo, Jonathas Cruz nos mostra que é possivel
utiliza-las em sala de aula, mostrando que as narrativas partem de lugares
distintos, tém intensdes e razdes para existir, e que é preciso “filtrar” o que
se 1&, o que se assiste e 0 que ouve com uma mente critica, para que nao
se caia em faldcias e ndo se defenda rupturas institucionais em detrimento
da democracia.

Finalizando a obra em tela, Pedro Paulo Gomes Soares, com o texto
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intitulado Acendendo o caldeirdo: a construgao de jogos com fins didaticos
pelas(os) estudantes de historia da educagdo bdsica, traz perspectivas ludicas
para o ensino de historia por meio de jogos. O autor faz um levantamento
de materiais produzidos por negacionistas e revisionistas da Ditadura
Militar, mostrando como o uso de jogos pode ajudar docentes e discentes
a desmitificarem narrativas que distorcem as agoes golpistas e terroristas
praticadas pelo Regime, bem como instigando os estudantes nao apenas a
decorar uma versao dos fatos, mas pensar por si proprios e problematizar o
contexto analisado. O autor propoe tal metodologia a partir de perspectivas
tedricas que ajudam a pensar o ensino de histdria por meio de uma didatica
que nao apenas utiliza taticas para passar o conteudo, mas que, sobretudo,
ensina os estudantes a pensarem e refletirem historicamente.

Pensar um Ensino de Histéria que va além de taticas de transmissdo
de contetidos tem sido um desafio para professores e pesquisadores da
disciplina em questdo. Os autores que contribuiram para a constru¢ao
do livro Ensino de Histdria: debates e proposicoes para a prdtica docente
estdo na sala de aula da Educacdo Basica, tendo desafios plurais em suas
respectivas praticas docentes. A partir dos seus lugares de fala, cada
estudante da disciplina Histéria Local: usos e potencialidades pedagogicas
pode expressar suas inquietagoes e trazer proposi¢oes que, de forma rica e
diversificada, ajudam-nos a enxergar possibilidades em multiplos desafios
que, por sua vez, sao encarados por professores(as) em geral. Assim,
convido os leitores a se debrucarem sobre os textos que se seguem, 0s
quais possuem qualidades em suas narrativas, bem como proposi¢oes para
aqueles que se aventuram a ser docentes na disciplina de Historia.

Recife, verao de 2023.
Prof. Dr. Paulo Julido da Silva.
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CAPITULO 1

ENSINO DE HISTORIA E MOVIMENTO BREGA:
FRONTEIRAS E POSSIBILIDADES SOBRE O USO DO
MOVIMENTO BREGA NA EDUCACAO PATRIMONIAL

Frederico Vitoria da Silva Neto

INTRODUCAO

As motivagdes que me levam a estudar o movimento brega esta
relacionado com a minha pratica docente e a minha histéria de vida. Sou
nascido e criado na comunidade do Cardoso, no bairro da Madalena, zona
Oeste do Recife, regiao marcada principalmente pela violéncia do Estado e do
trafico de drogas; geralmente, quando ela passa no noticidrio, é sobre algum
desses elementos citados acima. Entretanto, apesar desses problemas politico-
sociais, a comunidade respira o brega diariamente. A cada esquina, beco ou
barzinho é possivel ouvir a melodia de Reginaldo Rossi, Banda Labaredas,
Mc Sheldon etc., o que caracteriza uma cultura que faz parte de mim e pela
qual sou apaixonado.

Com o passar do tempo, fui percebendo que outras comunidades, com
os mesmos problemas que a minha, também tinham o brega como expressao
cultural. Foi percebendo essas nuances que, ao entrar no curso de historia,
comecei a fazer parddias com letras de brega, para facilitar o entendimento
dos estudantes no ensino de histéria. Pude perceber o universo no qual
estava imerso, quando, em sala de aula, fui adicionando, além das musicas, o
vocabulario, o jeito de vestir, a maneira que o brega era produzido. Uma das



parddias foi com a musica de MC Loma - Treme Treme — e com o conteudo
sobre a histéria da Grécia, destacando ndo s6 os aspectos culturais que unem
as Cidades-Estado e a presenc¢a do inimigo “estrageiro” (persa) nas Guerras
Médicas, mas também as particularidades entre Atenas e Esparta.

No entanto, percebi que muitos colegas de curso — e até meus
professores — ndo viam o brega como recurso didatico, pelo contrario,
ironizavam o fato por se tratar de uma “cultura’ sem reflexdo, cheia
de pornografia. Refletia sobre essa questdo da seguinte maneira: como
possibilitar ao estudante inserido na comunidade, que tem o brega como
expressao/referéncia cultural, um ensino de histdria critico que valorize a
sua cultura? Quais seriam as resisténcias e as possibilidades que levam ou
nao o professor a considerar o brega na sala de aula?

Outra motivagao ¢ a adigdo de Movimento quando se fala de brega.
A principio, essa nova composicao surge em 2017, com a cantora e icone
do brega, Michelle Melo (GOMES, 2021), falando que tornar expressao
cultural abarca nao s6 a musica brega, mas também pessoas que trabalham
indiretamente, como os digitais influencers, que produzem contetudo para
as redes sociais, jornalistas, advogados, etc. Em 2021, a Prefeitura do Recife
reconheceu e considerou o “Movimento Brega” como patrimdnio imaterial,
cabendo aqui a interpretagdo de vestuario, linguagem, entre outros tragos
culturais do movimento. Compreender esse processo de patrimonializagao,
bem como os tragos que envolvem o reconhecimento efetivo do Estado e a
producao do Movimento Brega é bastante desafiador e necessario.

Por fim, a criagdo de uma “rota do brega” sera o produto desse
trabalho. Essa rota consistira em trabalhar a histéria do brega e a historia
do Recife, contribuindo ndo s6 para um ensino de histéria que valorize
essa pratica cultural e que seja, consequentemente, uma ferramenta para
a educagdo patrimonial, mas também reconhecendo tanto os espagos e
territorios onde o brega é produzido quanto seus bens culturais. A rota,
ainda em construgdo, discutira os espagos de produgdo da musica, seus
tragos culturais e sua relagdo com a sociedade, em que a questao racial sera
um ponto de inflexdo do trabalho.

FUNDAMENTACAOTEORICA

Durante muito tempo, o ensino de histdria ficou a margem dos
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professores de histdria, vista somente como a aplicagdo de um saber que é
produzido na Universidade e, posteriormente, didatizado; esse conhecimento
seria transmitido formalmente para as escolas (SILVA, 2019, p. 50). Essa
compreensao tradicional de desconsiderar o ambiente escolar e um ensino
de histéria desvinculado da sua fungdo politica foi rompida na década nas
escolas francesas e alemaes, onde a Histdria passou a ser discutida pelas suas
formas, fungdes e os usos na vida publica.

As escolas alemas e francesas contribuiram nesse processo de
reanalise do ensino com a histéria. As escolas alemas evidenciaram uma
reflexao mais profunda e ampla sobre os fundamentos dos estudos histdricos
e sobre a sua relagdo com a vida publica e com a educagido, permitindo
perceber os meandros que envolvem o espago escolar. Ja nas escolas francesas,
o entendimento é de que as pesquisas voltadas para o ensino de histdria
trouxeram como resultados uma distor¢ao entre a histéria académica e a
histéria ensinada. Ambas as escolas contribuiram para a consolidagdo dos
conceitos no ensino de histdria e na pesquisa no Brasil.

Segundo Silva (2019), o ensino de histéria no Brasil acaba se
consolidando como objeto e campo de pesquisa por volta da década de
1980 e 1990, com discussdes conceituais, dentre as quais encontra-se a que
utilizo nesse projeto: o conhecimento histdrico escolar. Esse conhecimento
produzido possibilita ao estudantea apreensdo eaoportunidade de estabelecer
relagbes entre distintas temporalidades e experiéncias, desenvolvendo
habilidades para articular e estabelecer conexdes entre os acontecimentos
histéricos (locais, regionais e nacionais) e a histdria vivida no tempo presente
(SILVA, 2019).

A escola deve ser vista como um espaco de construgdo do
conhecimento, cabendo o desafio de identificar que tipo de conhecimento
histérico ela produz (BITTENCOURT, 2004). E nessa complexidade do
ambito escolar que devemos entender o papel do professor, de modo a vé-lo
nao como o detentor do conhecimento, mas sim como aquele que considera
as possibilidades, a cultura escolar, da comunidade, as tensoes internas
e externas que regem o curriculo, as escolhas que sdo feitas como recurso
didatico em determinado conteido. Compreender as razdes que envolvem a
escolha ou ndo do movimento brega na sala de aula é a questao que atravessa
esse projeto.

Silva (2019) contribui com a discussdo proposta ao mostrar o

Ensino de Histdria: debates e proposicoes para a pratica docente



reposicionamento do espago escolar na produ¢ao do conhecimento
histérico. A obra O Dicionario do Ensino de Histéria evidencia que,

Nos debates que se seguiram, o espago escolar foi reconstituido
como um espaco politico de construgido do conhecimento e
ndo apenas de sua reproducdo. Nesse mesmo movimento,
o lugar do professor da educagdo basica foi reconfigurado,
passando a ser percebido e a se perceber como sujeito que
produz, domina e mobiliza saberes plurais e heterogéneos
para ensinar o que ensina (SILVA, 2019, p. 53).

Napolitano (2002) aborda a rela¢ao entre a musica e o ensino de
histéria, partindo do entendimento de que a arte pode ser compreendida
como documento, como um produto de determinado tempo, sendo ponto
de encontro de etnias, religides, ideologias, classes sociais, experiéncias
diversas, ora complementares, ora conflitantes; a musica no Brasil foi mais
que um veiculo neutro de ideias. As caracteristicas historicas, sociologicas,
linguisticas, multicultural de um povo podem ser encontradas em varias
representagoes, sendo a musica uma delas. Dessa forma, a musica brega e
o Movimento mostram um caminho que faz parte da cultura local que nao
pode ser desprezado pelo historiador.

O estudo das transformacdes sociais nos conecta a sua influéncia
nos movimentos culturais, sendo exemplos o Festival de Woodstock, o
Tropicalismo, entre tantos outros que sdo produtos de um tempo, de tensoes,
rebeldia, afetividade; frutos de um momento histérico que esta marcado na
musica e na sua singularidade. Com o Movimento Brega nao ¢ diferente,
acaba sendo uma necessidade do contexto histdrico de nossa época, que
buscou o reconhecimento do Estado e de uma educa¢ao multicultural.

Silva (2019, p. 52) considera que

O enfrentamento desse desafio implica observar a
singularidade de cada escola, sala de aula, professor e
estudantes. E uma observacdo situada no tempo e com
muitas varidveis. Isso porque a historia escolar é uma
construgao social produzida por elaboragdes e reelaboragoes
constantes de conhecimentos produzidos a partir das relagoes
e interagdes entre as culturas escolar, politica e historica; com
os livros didaticos; com outros saberes que ndo apenas os
histéricos e muito menos circunscritos aos formais; com as
idéias sobre a histéria que circulam em novelas, filmes, jogos
etc.; e, ndo menos importante, com a histdria publica (historia
de grande circulagdo, ou de massa).
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De acordo com o pensamento de Marcos Silva e Selva Guimaraes
Fonseca (2007), o conceito de multicultural diz respeito a sociedade
globalizada, inserida no movimento de mundializagdo do capital, com sua
diversidade geografica, racial, religiosa, politica. Essa compreensao evidencia
também um caminho mais flexivel paraa construgdo do conhecimento emsala
de aula, cabendo ao professor ir além dos limites do saber institucionalizado,
estando mais flexivel para os saberes do cotidiano.

A compreensdo de uma educa¢ao multicultural no contexto a que
esse projeto se propde, considera o Movimento Brega um caminho possivel
para o ensino de histdria, uma vez que tal movimento representa um trago
cultural do Estado e estd presente em varios espagos, inclusive as redes
sociais, fruto do mundo globalizado. Um dos papéis de uma educagao
multicultural é “a capacidade de interdisciplinarizar, de integrar, de incluir
em contextos especificos os sujeitos e saberes dos excluidos: negros, indios,
pobres, homossexuais, portadores de deficiéncias fisicas, mentais e outros”
(SILVA, FONSECA, 2007, p. 45).

Compreender o multiculturalismo e o ensino de histdria é perceber
que 0 mesmo se “constitui num movimento, num campo politico de embates,
de constituicdo de identidades, no qual as relagdes de classe, género e etnia
sao relagdes de poder, autoridade, dominagdo e resisténcia na logica da
sociedade capitalista” (SILVA, FONSECA, 2007, p. 47). A complexidade e
as negociagdes que existem no espago escolar, quanto ao conteiido que sera
vivenciado e a sua relagdo com a cultura da juventude, além de desafiadoras,
oferecem ao professor de historia possibilidades inimaginaveis para a sua
pratica pedagogica.

Um dos pontos que ajudam a pensar uma educagdo multicultural no
ensino de historia é a Lei Federal n° 10.630, de 9 de janeiro de 2003 (BRASIL,
2003), que torna obrigatorio, nos estabelecimentos de ensino publico e
privado, no ensino fundamental e médio, o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira. Apesar do fundamento juridico, os curriculos e as praticas
pedagogicas deixam deladoa culturalocal, favorecendo o estudo deum global.
Nesse sentido, pensar o multiculturalismo como uma forma de comunicagao
e integracdo parcial entre os conjuntos culturais ndo reconhecidos na
formagdo da cidadania (MUNANGA, 2015) é uma necessidade, e mostra
o compromisso politico do poder publico. O multiculturalismo também é
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concebido como resultante de reivindicagdes de grupos, como mulheres,
negros, indigenas, homossexuais, para que seus saberes, suas manifestagdes
culturais, suas historias sejam contadas e reconhecidas (SILVA, FONSECA,
2007, p. 47).

Analisar as potencialidades que o Movimento Brega pode
proporcionar ao ensino de histdria é possibilitar ao docente meios para
a utilizacdo de recursos didaticos que o envolvem, como, por exemplo, a
histéria do brega recifense, e como o género ultrapassou a esfera musical
e se tornou um movimento, estando inserido tdo fortemente no cotidiano
e na constru¢ao cultural e identitaria da juventude, compreendendo sua
linguagem, vestudrio, os locais de produ¢ao, a relagio com os espagos
publicos e privados, o processo de silenciamento. Sdo caminhos que esse
projeto busca seguir, relacionando-o com o entendimento da consciéncia
histérica e a identidade do individuo.

Estevao Martins compreende a Consciéncia Historica

Como um conceito utilizado contemporaneamente para
designar a consciéncia que todo agente racional humano
adquire e constrdi, ao refletir sobre sua vida concreta e sobre
sua posi¢do no processo temporal da existéncia. Ela inclui
dois elementos constitutivos: o da identidade pessoal e o da
compreensdo do conjunto social a que pertence, situados no
tempo (MARTINS, 2019, p. 55).

A consciéncia histdrica e o Movimento Brega possuem uma condi¢ao
suis generis que torna possivel que o estudante, inserido nesse meio, possa
refletir sobre a sua histéria e a de sua cultura, os lagos de identidade que
sao caracterizados por grupos de passinho. Para esses jovens, usar o brega
significa inseri-los na condi¢ao de participantes ativos do processo de
construcdao do conhecimento.

Segundo o diciondrio online Priberam (2006), brega tem o
significado daquilo “que ndo tem maneiras refinadas’, “que se considera
ser de mau gosto” e que, por isso, ¢ “de qualidade inferior”. Nesse caso em
questdo, a palavra brega se depreende do seu contexto histdrico, mas em
sua origem, foi assim caracterizado o estilo musical surgido na década
de 1960, no Brasil, e que esta presente, principalmente, nos estados de
Goias, Pernambuco, Ceara, Maranhdo, Para, como uma linha que tinha
proximidade com a Jovem Guarda.
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A cultura brega é um elemento marcante das periferias do Recife e
que se irradiou pelas demais regides de Pernambuco. Surgiu nas décadas de
70 e 80 do século XX, marcado pelo romantismo de nomes como Reginaldo
Rossi, Waldick Soriano, Adilson Ramos, Augusto Cesar, Amado Batista,
Gino Liver, Odair José e Diana. Paulo César Aradjo, na sua obra Eu ndo
sou cachorro, ndo: Miisica popular cafona e ditadura militar, afirma que a
palavra brega acaba surgindo para se referir a esses artistas que possuiam a
origem em camadas mais populares, sendo vista como um estilo de musica
que é feito para as classes mais populares.

Paulo Cesar evidencia como a historiografia musical brasileira
invisibiliza os sucessos produzidos por esses artistas, caracterizando suas
obras como tendo baixo valor artistico, e compreendendo, assim, a construgao
social de um estilo musical em detrimento de outro (Jovem Guarda x Brega),
partindo de uma logica elitista, branca e académica.

Ainda sobre o mesmo tema, Antonio Lira (2002, p. 35), em sua
matéria na Revista Continente, afirma que

[...] investigar o siléncio e as auséncias da musica brega dentro
daquilo de que um dia foi chamado de linha evolutiva da
musica popular brasileira, permite que compreendamos um
tanto das assimetrias sociais e raciais que compdem a nossa
sociedade (e a nossa memoria). Talvez as dificuldades que
parte da intelectualidade tenha em lidar com essa musica
evidenciam também o abismo entre os valores das elites
culturais e as massas.

O recorte racial é importante para a discussao do brega, tendo em vista
que a sua produgdo acontece nas comunidades do Recife, principalmente em
bairros da Zona Norte, como Casa Amarela, Alto José do Pinho, Alto José
Bonifacio, Nova Descoberta, Vasco da Gama, Arruda, Agua Fria, Bomba
do Hemetério, todos bairros predominantemente negros. De acordo com o
ultimo censo do IBGE (2010), mais de 60% se autodeclaram negras ou pardas.
Historicamente, é possivel entender a ocupagdo desses espagos por meio do
processo de higienizagdo do Centro do Recife e das praticas culturais que
envolvem essa populagdo que, por sua vez, acaba sendo deslegitimada por
causa do racismo estrutural, naturalizado por institui¢des, relagdes politicas,
econdmicas, juridicas (ALMEIDA, 2021).

Com a virada do século XX para o XXI, o brega acaba sendo
influenciado pelo funk e penetrando nas classes mais altas da cidade, tocando
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em festas de casamento, boates e formaturas. Atualmente, os principais
nomes dessa cena artistica sao: Raphaela Santos, Priscila Sena, Conde S6
Brega, Os Neiffs, Mc Tréia, Mc Sheldon, Cego Abusado, entre outros.

Com musicas que podem ser feitas por meio de um celular, o brega
possui narrativas que vao do cotidiano da cidade do Recife ao amor nao
correspondido. Os grandes centros do brega sdo as periferias, onde também
estdo as escolas e os jovens que os vivenciam.

O professor Thiago Soares considera que esse preconceito com o
brega se justifica porque “as ideias de musicas populares, como um fenémeno
da indudstria musical, sdo mercadorias padronizadas, superficiais, com
consumidores passivos e meros agenciamentos do ouvinte no capitalismo”
(SOARES, 2017, p. 28). Desconsiderar o brega como expressdo cultural
é, nesse contexto educacional, perder uma gama de possibilidades que o
envolvem, possibilidades essas que envolvem, por exemplo, o vocabulario,
que é dinamico, com intimeras figuras de linguagem, narrativas do cotidiano,
autenticidade, criatividade, entre tantos outros elementos.

Importante destacar o papel dos jovens nas redes sociais, que
compartilham videos, musicas e fotografias que remetem ao brega. O @
bregabregoso, perfil verificado sobre a tematica brega que possui mais de
1 milhao de seguidores, é um dos fendmenos da internet que divulgam e
enaltecem o Movimento, tendo, portanto, um alcance muito bom. Um dos
momentos mais esperados da semana é a sexta-feira, dia que o perfil publica,
as 18:00, o #sextou, momento em que 10 videos sdo exibidos, sendo os 8
primeiros sobre situagcdes que acontecem no meio brega, seja em um show,
um fim de semana em familia, alguém apaixonado em um show de André
Viana etc.; e os dois ultimos sdo, nessa ordem, um video de VT kebradeira,
grande artista da nova geracdo que fala sobre sua situagao financeira (eu t6
liso!) e, por fim, o Classico, eternizado pelo momento em que um homem
e uma mulher dancam ao som da musica Abismo da Paixao dos Mc’s Afala
e Case.

O alcance que o brega acabou tomando nas redes sociais, e
principalmente nas festividades locais, contribuiu para que a bancada
progressista do Estado de Pernambuco e da Prefeitura do Recife
aprovasse leis que reconhecem o brega como expressao cultural do Estado
(PERNAMBUCO,2017) e Patrimdnio Cultural Imaterial do Recife (RECIFE,
2021), respectivamente, possibilitando a protecdo e fortalecimento do
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movimento cultural ao estabelecer cotas de participa¢ao nas apresentagdes
custeadas pelo poder publico estadual.

A Lein® 16.044/2017, que torna o brega expressao cultural do Estado
de Pernambuco, assim descreve em seu Artigo 3°:

Para efeito desta Lei sdo consideradas expressdes artisticas
pernambucanas: afoxé, baido, brega, bumba meu boi,
caboclinho, capoeira, cavalo marinho, ciranda, coco, forro,
frevo, mangue beat, maracatu, mazurca, pastoril, reisado,
repente, toré, urso e outros ritmos devidamente reconhecidos
pela Fundagido de Cultura do Estado de Pernambuco -
FUNDARPE (PERNAMBUCO, 2017).

Ja a Lei n°01/2021, que considera o brega patriménio cultural
imaterial da Cidade do Recife, versa, na sua justificativa, o seguinte trecho
que culmina com a histoéria do brega e a adigdo do termo “movimento™

O Movimento brega sofre preconceito assim como muitas
outras manifestagdes que sequer tiveram a oportunidade de
serem compreendidas. A verdade que foge aos olhos de uma
parcela da sociedade e até mesmo do Poder Publico é que esse
Movimento se tornou sindnimo de oportunidade, de renda,
de emprego e até mesmo de sair da marginalidade (RECIFE,
2021).

E por meio do brega, porta de entrada comum aos estudantes da
rede publica estadual e principalmente na periferia, que podemos pensar
uma educacao patrimonial para o reconhecimento das marcas, territérios,
possibilidades que sdo construidas por meio da participagao efetiva e critica
deles.

Compreender a dindmica escolar perpassa pelo conceito de cultura
escolar (JULIA, 2001), no qual é possivel perceber as praticas pedagogicas e as
influéncias/resisténcia que existem nos espagos internos e externos da escola.
A potencialidade criativa que ha na sala de aula, assim como os recursos
didéticos propiciam um ambiente de troca entre estudantes e professores,
troca essa que, muitas vezes, acompanha as transformagoes que se dao em
nossa sociedade.

Compreender a cultura escolar como um objeto histérico faz com
que o professor de histéria compreenda as tensdes presentes no curriculo
das escolas e na cultura que é reproduzida ou combatida dentro e fora da
sala de aula. E nessa linha que o Movimento Brega e o ensino de histéria
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possibilitam uma gama de caminhos para trabalharmos a problematizacgao
do préprio movimento, compreendendo as suas nuances, o seu alcance entre
os estudantes, os recursos didaticos nos contetidos histéricos e as formas de
resisténcias presentes no ambito educacional.

Pensar a educagdo é um grande desafio para os profissionais dessa
area. Com o passar do tempo e o advento da revolugio tecnoldgica, os papéis
dos estudantes, professores e da propria educagdo mudam com a sociedade
em um ritmo acelerado das praticas pedagdgicas.

Entender o que sao bens culturais para uma educagdo que une o
patrimdnio e o ensino de Historia, requer o estudo sobre a formagao de cada
sociedade, compreendendo as suas especificidades. Dentro dessa dinamica,
a recente patrimonializacdo do brega pela Prefeitura do Recife (RECIFE,
2021) e pelo Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2017) propicia um
momento importante para a cultura periférica, amplamente divulgadas nas
redes sociais pela juventude Considerar. Esses impactos sao importantes
para que o docente consiga entender como a sociedade se comporta, sendo
perceptivel o envolvimento da juventude. Desse modo, é necessario que os
professores sejam levados a repensar a sua pratica docente de acordo com as
geragdes que vao surgindo, buscando formas de relacionar o curriculo e o
desenvolvimento de habilidades, competéncias, avaliacdes e aprendizagens.

O Movimento Brega, cultura que faz parte da realidade dos jovens
periféricos, € e pode ser utilizado como ferramenta para o ensino de historia
e educagdo patrimonial, possibilitando ao docente entender a realidade em
que seus estudantes estdo inseridos, e potencializando a pratica pedagogica
e a consciéncia historica.

A Educagao Patrimonial se constitui por um conjunto de praticas
que busca compreender as marcas deixadas pelas atividades humanas ao
longo do tempo, marcas que podem ser de atividades religiosas (local de
culto, artefatos, etc.), ou de habitagdes (casas, vilas, etc.) que, por sua vez,
correspondem a um territorio e sdo submetidas a uma jurisdi¢ao que pode
ser provincial, regional, estadual. Sobre a educagao patrimonial, ¢ importante
destacar que o Instituto do Patrimonio Artistico e Nacional observa que,

Na educagido formal, a Educagdo Patrimonial deve ser uma
proposta dinimica e criativa de a escola se relacionar com o
patrimonio de sua regido e de sua localidade. A partir dessa
acao, deve-se ampliar o entendimento dos varios aspectos
que constituem o nosso patriménio cultural e o que isso
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tem a ver com formacdo de cidadania, identidade, memoria
e tantas outras coisas que fazem parte da nossa vida, mas,
muitas vezes, ndo nos damos conta do qudo importantes elas
sdo (MATOZZI, 2008, p. 136).

Ivo Matozzi (2008) evidencia uma discussdo sobre o curriculo de
Histdria e a educagao para o patrimonio, contribuindo para o entendimento
de que tanto a relagdo entre os bens culturais de uma sociedade quanto sua
histéria podem trazer ao professor estratégias que possibilitem aos estudantes
a produgao do conhecimento sobre os territérios e bens culturais.

Entender o que sao bens culturais para uma educagdo que une o
patrimdnio e o ensino de Histdria, requer o estudo sobre a formagdo de
cada sociedade, compreendendo as suas especificidades. Sobre a construgao
desses bens culturais, Matozzi afirma que,

As marcas, nos processos de produ¢io dos conhecimentos
sobre o passado, assumem um valor cognitivo de instrumentos
de informacdo ou, entdo, valor estético, afetivo ou mesmo
simbolico, ou os quatro valores juntos: por isso, se tornam
bens culturais, objeto de aten¢do, de estudos, cuidado,
prote¢ao, manutenc¢do e de restauragdes pelas instituicoes e
administracdes publicas ou privadas (MATOZZI, 2008, p.
136).

A inser¢do do estudante no processo do conhecimento é condi¢ao
sine qua nom para uma educagio cidada, possibilitando o entendimento da
sua realidade, e relacionando com o conteido do ensino de Histéria e da
cultura escolar (JULIA, 2011). Como afirma Paulo Freire, é na interpretacao
de sua realidade que é possivel pensar em uma educagio libertadora. Mais
que isso, uma educa¢do patrimonial, sob essa perspectiva, possibilita aos
jovens periféricos o reconhecimento das marcas que fazem a histdria local,
a ideia de pertencimento na comunidade. Sobre a educagdo e o seu papel
critico, Paulo Freire, ao discutir a funcdo da pratica pedagdgica e a sua
atualidade, considera que o método de ensino conteudista sem reflexdao do
estudante, chamado por ele de “educagao bancaria’, no livro A Pedagogia do
Oprimido, acaba por ndo trazer a participagao do estudantes na construc¢ao
do conhecimento:

[...] a educacdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres ‘vazios' a quem o mundo
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‘encha de contetidos’ ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas
nos homens como ‘corpos conscientes e na consciéncia
intencionada ao mundo. Nao pode ser depdsito de contetidos,
mas a da problematizagdo dos homens e sua relagio com o
mundo (FREIRE, 1984).

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, sera necessario a aplicagdo
de formuldrios entre os professores de Histéria da Geréncia Metropolitana
do Sul do Estado de Pernambuco, com o objetivo de investigar a utilizacdo
ou nao do Movimento Brega nas praticas pedagdgicas. Esse formulario sera
importante para o levantamento quantitativo, no qual, de acordo com as
respostas, havera segunda etapa para entrevista e/ou acompanhamento da
atividade desenvolvidos pelo docente. Nesse levantamento, sera elaborado
um perfil da escola, com informagdes sobre a sua localiza¢do, perfil social
dos estudantes e integracdo com a comunidade escolar.

Por se tratar de um tema novo a ser pesquisado no ensino de Historia,
serd necessario fazer uma pesquisa bibliografica sobre o que foi produzido,
entrevistas com pessoas que participaram do processo de patrimonializagio
e com cantores, além de visitas aos centros de produ¢ao da musica, vestudrio,
linguagem etc.

Por meio da coleta e andlise, a pesquisa consistira em problematizar
as praticas pedagogicas, propondo possibilidades de usos do Movimento
Brega no Ensino de Histdria, discutindo sobre metodologias para o uso
como recurso didatico e para a valorizagdo da consciéncia histérica. A
construgao de uma “Rota do Brega” sera o produto a ser desenvolvido pela
pesquisa, e tera como proposta a constru¢do de um roteiro para trabalhar
a Histdria do Recife, utilizando o Movimento Brega como pano de fundo,
mostrando as relagdes possiveis para o professor de Histdria.

RESULTADOS

Os resultados de uma pesquisa estdo atrelados a coleta de dados e
a sua analise. Pelo fato desse projeto ser pioneiro no ensino de Histéria, ao
ter como objeto o Movimento Brega e estando em estagio inicial, houve o
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levantamento bibliografico sobre o tema, porém, ndo existe ainda resultado.
No entanto, o produto a ser desenvolvido consiste em construir uma rota do
brega, discutindo a educagdo patrimonial e o ensino de historia.

A rota do brega, entdo em elaboragao, trata-se de um projeto
interdisciplinar que tem como objetivo trabalhar a Histéria do Movimento
Brega, perpassando sobre a ocupa¢ao dos morros do Recife e o recorte racial.

A justificativa para o tema é a recente patrimonializagio do
Movimento Brega, que trouxe a tona o debate sobre a cultura negra, que
consegue visibilidade nos espagos além da sua produgio, e que, mesmo
com o reconhecimento estatal, encontra resisténcias e visdes negativas sobre
quem o produz, por exemplo, o galeroso. Visando desconstruir essa visao
em sala de aula, o debate das teorias raciais do final do Século XIX e inicio
do século XX (Histoéria) propiciam o silenciamento da cultura negra e a
associacdo do negro a violéncia, considerando os estudos de frenologia de
Cesare Lombroso. Perceber as nuances do racismo estrutural ¢ fundamental
para a constru¢do de uma educagdo antirracista e multicultural (Sociologia),
trazendo para a sala de aula a Histdria e a cultura negra do Brasil. No
ambito local, compreender o processo de urbanizagio da cidade do Recife
(Geografia) e o surgimento do movimento brega torna-se necessario por ser
expressao cultural do Estado e, consequentemente, o entendimento do ensino
de histéria do tempo presente, percebendo as rupturas e permanéncias ao
longo da Historia.

Esse projeto ¢ direcionado para todas as turmas do ensino médio,
devido a importéncia do tema do racismo na sociedade, quanto a histéria e
a cultura local. O componente curricular que foi extraido da Base Nacional
Comum Curricular consiste em “Identificar e combater as diversas formas de
injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos™. As competéncias
foram: (EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias
histdricas, geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais
de matrizes conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento  etc.), avaliando criticamente seu
significado histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos. (EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana,
estilos de vida, valores, condutas etc., desnaturalizando e problematizando
formas de desigualdade, preconceito, intolerdncia e discriminagdo, e
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identificar acdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o
respeito as diferencas e as liberdades individuais.

Levando em consideragdo a carga hordria semanal da disciplina
histéria no Novo Ensino Médio, que é de 1 (uma) aula com duragao de
50 minutos, a proposta ¢ pensada para funcionar em um més, totalizando
4 aulas dialogadas com a geografia e a sociologia, discutindo o processo
de urbaniza¢do do Recife e o perfil s6cio-econdmico, e perpassando pelo
racismo estrutural que marca a sociedade brasileira.

Na 1° aula, o professor de historia ira discutir o contetido referentes
as teorias raciais do século XIX, mostrando as rupturas e permanéncias desse
momento historico, discutindo o processo de silenciamento e perseguicao
da cultura negra antes e pds Aboli¢do da Escravatura. A metodologia sera:

o Apresentacio e discussao do Video de Chimananda: O

perigo de uma Histéria Unica. https://www.ted.com/talks/

chimamanda ngozi adichie the danger of a single story/

transcript?language=pt - 30 minutos.
« Aulaexpositiva sobre as teorias raciais do século XIX - Cap. 2 da

obra O Espetaculo das Ragas. 20 minutos.

Na 2° aula, com as expectativas de aprendizagem da aula anterior de
compreender o processo de consolidagdo do racismo cientifico no século
XIX e sua influéncia ao longo da Histdria, o professor pode:

o Dividir a turma em grupos e entregar charges, imagens,

documentos do periodo. Em seguida, o grupo deve apresentar
(apos a discussao entre si) para a turma, tendo, para isso, até 45
minutos.

» Propor pesquisa para casa sobre o Racismo Estrutural e sobre
como o galeroso ¢é representado nas midias sociais.

Portanto, na segunda aula (momento que ocorrera a introdug¢ao ao
Movimento Brega), os estudantes, ao estarem diante da figura do galeroso,
irdo buscar informagoes, na midia, quanto a representagao destes.

Na 3° Aula, o professor podera:

« Dividir a turma em grupos, para pesquisar sobre os locais de
produgdo de brega e para comparar as estatisticas do IBGE,
realizando, em seguida, uma apresentagdo de 10 minutos para
a sala. https://www2.recife.pe.gov.br/servico/perfil-dos-bairros

« Entender, por meio de documentos, o processo de Higienizagao
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no Centro do Recife, o surgimento do Movimento Brega até a sua
patrimonializa¢do, o professor problematizando sobre a figura do
galeroso, a violéncia policial, a representatividade, musicas, etc.
- Aula Expositiva (40 minutos) Apoio para o professor (LIRA,
2022).

o Exibicdo de musicas brega que representam as 3 geragdes
(Reginaldo Rossi — Em plena Lua de Mel; Vicio Louco - 5 da
manha; Mc Metal e Cego — Mel6 do amigo safado).

Os encaminhamentos que o professor dara na 3° aula podem gerar
varios produtos, ndo sendo, ainda, algo definido no projeto. Entretanto,
apresento dois caminhos possiveis paraa culmininciado que serd apresentado
na aula 4:

« Divisdo da turma em grupos, ficando cada um responsavel para

a producdo de um contetuido sobre o brega, o combate ao racismo
estrutural e valorizacao da cultura negra, etc., Tik Tok, Instagram,
Facebook, Podcast.

o Criar a culminéancia do que foi produzido, dividindo a turma em
grupos, ficando uns responsaveis para falar sobre seu surgimento,
as geragOes, os tracos culturais, etc., falando sobre o que é o
Movimento Brega, fotografias, poesias, etc.

CONSIDERACOES FINAIS

O ambiente escolar é um espaco complexo e a sua andlise sob o olhar
do Movimento Brega nos mostra caminhos possiveis para a valorizacao da
cultura pernambucana, da relagao da escola com a comunidade, da integracao
dos estudantes com fontes diversas na constru¢do do conhecimento,
integrando ao mundo tecnolégico, fazendo com que o estudante se integre
ao ensino e que faca parte do seu cotidiano.

A construgdo da proposta que busca trabalhar a ocupagdo dos
morros do Recife é uma possibilidade para problematizar questdes sociais
que mostram, de forma naturalizada, nas representagdes midiaticas — como
o galeroso ¢ associado a violéncia -, que a musica brega possui um desvalor
frente a outros estilos musicais (outros estilos que possuem os mesmos
“problemas” que o brega: objetificagdo da mulher, machismo, racismo). O
professor de histéria, trazendo para a sala de aula e exercitando a consciéncia
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histérica da turma, percebera que as questdes globais sao encontradas no
ambito local.

A relacao entre a cultura escolar e o ensino de histdria cria o ambiente
necessario para entender que o saber é produzido em sala de aula e fora dele,
levando em consideragao as escolhas que sdo feitas pelo docente. O que leva
ou ndo o professor a usar o Movimento Brega na aula de histéria? E uma
questao que merece a investigacao.

Portanto, faz-se necessdrio pensar uma educagdo patrimonial
que permita o didlogo entre o estudante e o professor de histéria para a
construgao do conhecimento, inserindo-os na percepg¢ao da realidade que
os circunda, compreendendo o processo histérico das marcas presentes
na sociedade, desnaturalizando estereétipos sociais e contribuindo para
uma educagdo critica, inclusiva, multicultural e libertadora. O processo de
patrimonializagdo do Movimento Brega nos ultimos anos ¢ um ponto de
discussdo e poténcia a ser explorado no ensino de histéria, discutindo o
que a Chimananda Adichie do perigo da Histéria Unica, aquela contada
pelos curriculos escolares, a historia que é contada pela classe dominante,
silenciando as praticas culturais do povo negro.
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CAPITULO 2

A DIVERSIDADE RELIGIOSA NO MUNICIPIO DO JABOATAO DOS
GUARARAPES: CELEBRACOES RELIGIOSAS COMO MANIFESTACAO
DA CULTURA POPULAR NO ENSINO DE HISTORIA LOCAL

James Davidson Barboza de Lima

Figura 1 - Igreja de N.S dos Prazeres nos Montes Guararapes Foto: Autor

INTRODUCAO

As celebragoes religiosas tém sido recentemente redescobertas pela
historiografia como um campo fértil para a investigagao historica e cientifica.
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As experiéncias religiosas e suas diversas manifestagdes sdo componentes
importantes da identidade cultural de um povo, de um grupo, de uma
etnia, de uma na¢ao. As celebragdes religiosas tém o poder de reforcar o
sentimento coletivo de pertenga a um grupo, separando do tempo, das
atividades cotidianas e seculares, um tempo dedicado a exclusiva devogao
ao sagrado, ao intangivel e ao transcendente. Assim, as celebragoes religiosas
e suas manifestacoes se fazem presentes em todas as culturas e civilizagoes,
sendo também um momento de sociabilidade e de compartilhamento de
sentimentos, emogoes, tradicdes e costumes, bem como de encontro e de
reconciliagao entre pessoas e entre a comunidade e o divino.

O presente surge como uma tentativa de realizar uma sintese da
diversidade religiosa presente no municipio do Jaboatao dos Guararapes.
Situado na Regido Metropolitana do Recife, e possuindo uma populagao
estimada em mais de 700 mil habitantes, Jaboatdo dos Guararapes se
caracteriza pela sua diversidade espacial, social, cultural e regional. O
municipio também apresenta um rico Patrimdnio Cultural, formado tanto
por bens de carater material, como igrejas, engenhos e sitios histdricos,
quanto por bens de carater imaterial, como celebragdes, manifestacoes,
tradi¢des, saberes populares, formas de expressoes e grupos populares.

Como parte integrante do Patrimoénio Imaterial, as celebragoes
religiosas possuem um papel importante como elemento integrante tanto
do Patrimonio Cultural como das identidades locais. Tal fato justifica a
importancia da utilizagdo dessa temadtica em sala de aula pelo professor
que, por sua vez, tem a possibilidade de incluir esse tema tanto no contetido
de Histéria Local como também utilizando a metodologia da Educagao
Patrimonial. Varios produtos pedagdgicos podem ser explorados nessa
abordagem, incluindo a construgdo de videos documentarios, murais,
exposigoes fotograficas e, até mesmo, cartilhas educativas.

CELEBRACOES RELIGIOSAS COMO PATRIMONIO CULTURAL E
COMO ELEMENTO DA IDENTIDADE LOCAL

O Patrimoénio Cultural é todo o conjunto de bens, saberes, fazeres,
modos de fazer, de expressar e de criar de um povo, de um estado, de
um municipio e de uma nagdo. Sdo todas as manifestacdes e expressoes
que a sociedade desenvolve ao longo de sua existéncia, de geragdo em
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geragdo, conferindo-lhes significados e valores. O patrimonio cultural é
dindmico, fruto das relagdes sociais, proveitoso para o conhecimento e o
aprofundamento dos contextos sociais, historicos e culturais que originaram
a sociedade (CAMARGO, 2002).

A ideia de patrimoénio nao é recente na histéria da humanidade. A
origem da palavra “Patrimdnio” vem do latim e significava “aquilo que se
herda ou legado dos pais” Assim, na Roma Antiga, patrimonio era tudo
aquilo que era herdado da familia. Patrimonio era, portanto, o mesmo que
Heranca (QUINTAS, 2007).

Deacordo com a Constitui¢cao Federal (1988), artigo 216, constituem
patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia
a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira.

Também fazem parte do Patrimoénio Cultural o conjunto
de manifestacdes culturais de uma comunidade, tais como: saberes
tradicionais, expressdes artisticas, celebragdes, manifestagcdes culturais,
festividades, lugares, entre outras manifestacbes da Cultura Imaterial.
Assim, o Patrimonio Imaterial é ndo s6 um grande portador de simbolos
e de significados, mas também de referéncias para a identidade dos grupos
que o produziram e que o mantém.

Com o passar dos anos, a medida que as novas concepgoes
surgiam por meio dos vdrios encontros internacionais realizados em
muitos paises, inclusive no Brasil, as concepgoes de Patrimonio Cultural
foram evoluindo e se adequando as novas demandas sociais. Mudaram-
se algumas perspectivas e os critérios utilizados para eleger bens culturais
a serem preservados passaram por modificagdes. Assim, gragas as novas
percepgdes e ao engajamento dos movimentos sociais, novos bens culturais
passaram a ser reconhecidos como Patrimonio Cultural; e alguns bens
culturais e manifestagdes, antes ignorados ou excluidos, passaram a ser
contemplados. Dessa forma, bens culturais que representam grupos ou
minorias tradicionalmente excluidos da sociedade passaram a ser tombados
e registrados pelas instancias responsaveis pela preservagio oficial, bem
como manifestacdes de carater imaterial que passaram a serem mais bem
valorizadas (SCIFONI, 2015).

Entre os bens que compdem o Patrimonio Imaterial, merecem
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destaque as celebragdes religiosas. No Brasil, varias celebragoes religiosas ja
foram reconhecidas no pais como Patrimdnio Imaterial, como, por exemplo,
a do Cirio de Nazaré, em Belém do Para; a Festa do Divino, em Pirendpolis;
a Festa do Senhor Bom Jesus do Bonfim de Salvador, entre outras. No inicio,
foram registradas e reconhecidas manifestagdes religiosas de origem catolica,
mas, atualmente, ja se reconhecem varias celebragdes de outras vertentes
religiosas, tais como: de origem indigena, afro-brasileiras, espiritas e, até
mesmo, evangélicas.

Uma das caracteristicas das celebragoes religiosas é a diferenciagao
entre o tempo sagrado e o tempo profano. O tempo profano se caracteriza
pelo tempo das atividades cotidianas, do trabalho, do lazer, do labor diario
pela sobrevivéncia material. Para o homem de sentimento religioso, até
mesmo as atividades cotidianas possuem uma dimensao sagrada. Entretanto,
existe o tempo sagrado, aquele voltado exclusivamente para as celebragdes
religiosas e manifestagdes do sagrado, em que, geralmente, sdo realizadas as
festas religiosas, os ritos e rituais sagrados. Como afirma Mircea Eliade,

Tal como o espago, o tempo também ndo é, para o homem
religioso, nem homogéneo nem continuo. Ha por um lado
os intervalos de Tempo Sagrado, o tempo das festas (na sua
grande maioria, festas periddicas); por outro lado, ha o tempo
profano, a duragdo temporal ordinaria na qual se inscrevem os
atos privados de significado religioso. Entre essas duas espécies
de tempo, existe, é claro, uma solu¢do de continuidade, mas
por meio dos ritos o homem religioso pode passar, sem
perigo, da dura¢éo temporal ordinaria para o tempo sagrado.
Surpreende-nos em primeiro lugar uma diferenca essencial
entre essas duas qualidades de tempo: o Tempo Sagrado é
por sua propria natureza reversivel, no sentido em que é,
propriamente falando, um Tempo mitico primordial tornado
presente. Toda festa religiosa, todo tempo litirgico, representa
a ritualizagdo de um evento sagrado que teve lugar num
passado mitico, “nos primoérdios”. Participar religiosamente
de uma festa implica a saida da dura¢do temporal “ordinaria”
e a reintegracdo no Tempo Mitico reatualizado pela préopria
festa. Por consequéncia, o Tempo Sagrado ¢ indefinidamente
recuperavel, indefinidamente repetivel. De certo ponto de
vista, pode-se-ia dizer que o Tempo Sagrado nao flui, que no
constitui uma duragio irreversivel. E um tempo ontoldgico
por exceléncia, parmenidiano: mantém-se sempre igual a
si mesmo, ndo muda nem se esgota. A cada festa periodica
reencontra-se 0 mesmo Tempo Sagrado - aquele que se
manifestara na festa precedente ou na festa de ha um século:
E o tempo criado e santificado pelos deuses por ocasido de
sua gesta, que sdo justamente reatualizados pela festa. Em
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outras palavras, reencontra-se na festa a primeira aparicéo
do Tempo sagrado, tal qual ela se efetuou ab origine, in illo
tempore. Pois esse Tempo sagrado no qual se desenrola a
festa ndo existia antes das gestas divinas comemoradas pela
festa. Ao criarem as diferentes realidades que constituem
hoje o mundo, os deuses fundaram igualmente o Tempo
Sagrado, visto que o tempo contemporaneo de uma criagdo
era necessariamente santificado pela presenca e atividades
divinas (ELIADE, 2021).

Além do tempo, outro elemento importante das celebragoes
religiosas é o espago. Para o homem religiosos, ha lugares que possuem um
significado que transcende o mero espago fisico, possuindo uma sacralidade
e uma dimensdo simbolica. Os espagos sagrados, lugares centrais e
estratégicos, sdo locais de manifestagdes de hierofanias — experiéncias
espirituais — no dizer de Mircea Eliade (2021). Portanto, os lugares sagrados
(templos, patios, adros, lugares altos, corredeiras, santudrios, grutas
sagradas, encruzilhadas, cachoeiras, etc.), que se modificam de acordo com
a vertente religiosa, possuem uma dimensao ontoldgica para os seguidores
das religides. Assim, os espagos sagrados possuem um valor existencial
e uma posicao privilegiada dentro da visao religiosa que os lugares tidos
como “ndo-sagrados” geralmente ndo possuem.

O MUNICIPIO DO JABOATAO DOS GUARARAPES

O municipio do Jaboatdo dos Guararapes, localizado na Regido
Metropolitana do Recife, estado de Pernambuco, possui uma historia
local rica e diversificada, materializada por meio da presenca de varios
bens culturais presentes no territério municipal. A histdria de Jaboatao
remete ao inicio do periodo colonial no Brasil, a partir da conquista do
sul da Capitania de Pernambuco pelos portugueses, em detrimento das
populagdes indigenas locais, notadamente na segunda metade do século
XVI. A exploragao da cultura da cana-de-agtcar foi a principal atividade
econdmica nesse periodo, com a instalagao de varios engenhos de aguicar no
Vale do Rio Jaboatio e de seus afluentes (REZENDE, 1996).

Ainda no final do século XVI, surgem, na regiao, duas povoagoes
que seriam os embrides da atual cidade do Jaboatao: Muribeca, levantada
em terras dos engenhos Novo e Santo André; e Jaboatao, levantada na

Ensino de Histdria: debates e proposicdes para a pratica docente

37



38

confluéncia dos rios Jaboatao e Duas Unas, nas terras do engenho Sao Joao
Batista. Ja na ultima década do século XVI, sdo registradas a existéncia das
igrejas matrizes dessas povoagdes: Nossa Senhora do Rosario, em Muribeca;
Santo Amaro em Jaboatdo, com suas respectivas festas votivas. Também
se registram, nesse periodo, a presenca de capelas votivas situadas na zona
litoranea do municipio (N.S das Candeias e Santo Ant6énio da Barra), bem
como festividades religiosas nas capelas dos engenhos (VELOSO, 1984).

No século XVII, a histéria de Jaboatao seria marcada pela presenca da
ocupagao holandesa (1630-1654). Durante as duas Batalhas do Guararapes
(1648 e 1649), os holandeses foram vencidos nos Montes Guararapes, em
Jaboatao, ficando estes fatos registrados em varios relatos e documentos da
época. A fim de celebrar e memorizar esta vitoria, foi levantada, no local, uma
igreja votiva dedicada a Nossa Senhora dos Prazeres, no ano de 1656. Em
seu entorno, sdo realizados, a partir de sua fundagao, uma das celebragoes
religiosas mais tradicionais do estado de Pernambuco - a festa de Nossa
Senhora dos Prazeres, também chamada de Festa da Pitomba.

Jaboatao dos Guararapes alcangou sua emancipagao politica em 1873,
desmembrado da cidade do Recife. Como municipio canavieiro, marcado
pela presenca dos engenhos de agtcar desde os primérdios do periodo
colonial, a regido teve uma importante presenca de africanos escravizados.
Isso justifica o fato de o municipio registrar, também, uma grande presenca
de seguidores das religides afro-brasileiras, como a umbanda e o candomblé,
tendo seus dias festivos bastante relacionados, em razao do sincretismo, com
as datas festivas da religido catolica. Outra presenca religiosa importante
e significativa foi o protestantismo, que registra sua presenca na regiao,
principalmente, a partir do final do século XIX (VELOSO, op. Cit.).

Atualmente, em Jaboatao, podemos identificar vérias celebragoes
religiosas de diversas matizes: Festa de Sdo Sebastiao (Cavaleiro e Jaboatao
Centro), Festa de Nossa Senhora de Lourdes (Cavaleiro), Festa de N.S do
Socorro, Festa de Iemanja (Praia de Barra de Jangadas), Festa de Oxum
(Jaboatao Centro), Festa de A¢do de Gragas (Prazeres) etc. Todavia, apesar
de sua importancia histérica, o Patrimonio Cultural do municipio nao
tem sido muito alvo de estudos e de pesquisas, principalmente no ambito
académico. Essa auséncia se torna mais notavel e significativa quando se trata
do Patrimonio Cultural Imaterial do municipio, onde as demais celebragdes
e manifestagoes da religiosidade popular, com excegdo da Festa da Pitomba
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(oude Nossa Senhora dos Prazeres) — registrada como Patriménio Imaterial
pelo estado —, permanecem esquecidas ou ignoradas.

As celebracdes e manifestagoes religiosas possuem grande valor
para a formagdo da identidade local e regional. Com o territério grande
dentro da RMR, o municipio do Jaboatdo é constituido de 7 regionais que
possuem caracteristicas geograficas e sociais diversificadas. Foi a partir
disso que houve a necessidade de identificar a diversidade de celebragoes
religiosas do municipio, sua relagio com as comunidades locais e sua
importancia para os grupos que as realizam. A importancia das celebragoes
e manifestagoes religiosas como elemento integrante das identidades locais
e como componente integrante do Patrimdnio Imaterial é algo bastante
reconhecido, sendo algumas delas protegidas e reconhecidas pela legislagao
nacional e estadual (FUNDARPE, 2009).

MANIFESTACOES E CELEBRACOES RELIGIOSAS DO MUNICIPIO DO
JABOATAO DOS GUARARAPES

Os dados do dltimo censo do IBGE (2010) revelam que o municipio
do Jaboatao dos Guararapes possuia uma populagio total de 644.620
habitantes. Dessa populagao, 47% se declararam seguidores do catolicismo,
31,5 % se declararam seguidores do protestantismo e 2,3% se declararam
seguidores do espiritismo. Uma populagdo de 19,2% se declarou sem religido
ou seguidores de religides diferentes. Entre estes ultimos podemos elencar
a presenca de judeus, ciganos, ateus, agnosticos, seguidores de religides
orientais e seguidores de religides afro-brasileiras (IBGE, 2010).

Na impossibilidade de abranger as celebra¢des de todas as vertentes
presentes no municipio, optou-se por estabelecer alguns critérios para as
manifestagdes presentes nesse trabalho. Assim, considerou-se os seguintes
critérios para as celebragdes analisadas: 1) celebragdes que representassem
os principais seguimentos religiosos presentes no municipio; 2) celebragoes
que representassem as manifestagdes de origem afro-brasileiras; 3) as
celebragdes mais antigas e tradicionais oficializadas no calendario oficial do
municipio. Considerando esses critérios, elencamos algumas celebracoes de
acordo com as trés vertentes religiosas mais significativas do municipio:

Celebragées de origem Catdlicas — O Catolicismo estd presente na regiao
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desde o inicio do periodo colonial e, por isso, ha registros de celebragdes
catolicas nas capelas dos primeiros engenhos da regido desde o final do
século XVI. Entre tais celebragoes, podemos destacar as festas de Sdo Joao
Batista (Engenho Bulhdes), N.S da Concei¢do (Engenho Catende), Sao José
(Engenho Novo da Muribeca), Sdo Bartolomeu, entre outras. Nas povoagdes,
eram realizadas as festas tradicionais dos padroeiros das duas localidades —
Santo Amaro em Jaboatdo e Nossa Senhora do Rosario em Muribeca —; e
nas capelas litoraneas, as celebragdes de suas respectivas devogdes — N.S das
Candeias em Candelaria e Santo Antonio em Barra de Jangadas (VELOSO,
Op. cit.).

A partir do século XVII, novas celebragdes de origem crista-catolica
irlam ser consolidadas na regido. O recrudescimento das povoagdes, com
o aumento populacional, notadamente da populagdo escravizada, negra e
de pardos livres, fez surgir a edificacao de novos templos voltados para a
devocao desses grupos étnicos. Assim, tanto em Jaboatao como na Muribeca,
foram levantadas igrejas voltadas para o culto a Nossa Senhora do Rosario
dos Homens Pretos e a Nossa Senhora do Livramento dos Homens Pardos,
mantidos por suas respectivas irmandades. Esses templos ficavam situados,
geralmente, na mesma rua do templo matriz da localidade, mas em posi¢ao
de relevo inferior ao anterior, refletindo, assim, a posi¢do de inferioridade
social e racial dos negros e pardos no Brasil Colonia (LIMA, 2012).

Com a vitéria conquistada contra os holandeses nas duas Batalhas
dos Guararapes (1648 e 1649), o general Francisco Barreto de Menezes
mandou levantar, no local, uma igreja devota a Nossa Senhora dos Prazeres.
A pequena ermida, construida em 1656, seria ampliada e reformada nas
décadas posteriores até adquirir as configuragoes atuais no final do século
XVIII. No templo, logo apds a sua construgdo, passou a ser realizada a
tradicional Festa de Nossa Senhora dos Prazeres, também conhecida como
Festa da Pitomba (MELLO, 1971). A celebragao tem grande importancia
dentro do calendario festivo de Pernambuco, tanto pelo seu carater religioso,
como também pelo seu simbolismo histdrico para os pernambucanos, ja que
o evento marcava também a comemorag¢ao pela expulsao dos holandeses.
Atualmente, a celebragdo conta também com um calendario profano
caracterizado pela presenca de feiras, exposi¢des, parques infantis, shows,
apresentacoOes teatrais e outras atividades organizadas pela prefeitura do
municipio. A Festa de Nossa Senhora dos Prazeres é a maior e a principal
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celebragao religiosa do municipio, sendo comemorada todos os anos, a
partir do domingo de pascoa, e se estendendo por 9 dias, sendo registrada
como Patrimonio Imaterial do estado de acordo com a Lei Estadual n°13.759
de 30 de abril de 2009 (FUNDARPE, 2009).

Além da Festa da Pitomba, outras celebraces tradicionais em
Jaboatdo dos Guararapes sdo: Festa de Santo Amaro, que ocorre em
homenagem ao padroeiro oficial do municipio, e consiste na segunda
celebragdo catdlica mais importante. Acontece no més de janeiro, em
Jaboatao Centro, com varias procissdes que partem das capelas filiais da
paréquia. Sua culminéncia é no dia 15 de janeiro; Festa de Nossa Senhora
do Rosario da Muribeca, que ocorre desde o periodo colonial, na Povoagao
de Muribeca dos Guararapes; Festa do Rosario, que passou a ser incluida no
calendario oficial do estado pela lei estadual n°16.241 de 14 de dezembro
de 2017, sendo celebrada na segunda semana de outubro; a Festa de Sao
Sebastiao e a Festa de Nossa Senhora Auxiliadora, que ocorrem no Santuario
e Basilica de Nossa Senhora Auxiliadora na Colonia dos Padres Salesianos,
em Jaboatdo Centro. A primeira acontece no dia 20 de janeiro, enquanto
a segunda ocorre no dia 24 de maio, com procissoes partindo do Centro
da Cidade. Outras celebragdes catdlicas importantes sao a Festa de Nossa
Senhora de Lourdes, padroeira do distrito de Cavaleiro; Festa de Nossa
Senhora da Piedade, na Praia de mesmo nome; Festa de Nossa Senhora das
Candeias, etc.

Celebragées de Origem Afro-brasileiras - Os cultos afro-brasileiros
estiveram presentes no territdrio do Jaboatao dos Guararapes desde o inicio
do periodo colonial. Graga a presenca de um grande numero de escravizados
africanos, as manifestagdes de origem africanas tiveram presenga marcante
naregido. Entretanto, devido as proibi¢des que eram impostas aos seguidores
de credos ndo catdlicos, especialmente das religides de origem indigena e
africanas, os devotos dessas religides tiveram que recorrer ao sincretismo
religioso para preservar suas tradigdes. Dai o fato de muitas celebragoes e
culto aos orixas coincidirem em datas com celebragdes de santos catdlicos
(ARRUDA, 2012).

Mesmo com o advento da Republica e da separagao entre Igreja
e Estado (estado Laico), as religides de origem afro-brasileiras foram
intensamente perseguidas, principalmente durante a Republica Velha e a
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Era Vargas. Os denominados “xangds” aconteciam em casas e comunidades
populares, geralmente localizadas nos morros e periferias das cidades,
sendo alvo constantes das dentincias e persegui¢des policiais. Apesar dessas
perseguicOes, os terreiros resistiam, transmitindo seus credos, crencas,
costumes e tradi¢des para as geragdes seguintes.

Em Jaboatio dos Guararapes existem, atualmente, dezenas de
terreiros de umbanda, candomblé e de jurema espalhados pelos varios
bairros e regides do municipio. Duas sao as celebragcdes mais conhecidas e
importantes pelos seus seguidores: Festa de lemanja e Festa de Oxum (BELO,
2007).

A Festa de Iemanja consiste no culto ao orixd feminino, cuja tradi¢ao
atribui como sendo a entidade associada aos mares e oceanos. Por isso,
seu culto se caracteriza pela realizagdo de dangas, batuques e deposicao de
oferendas junto as praias da regido. Devido ao sincretismo religioso, em
Pernambuco, a celebragdo a Iemanja ocorre no dia 8 de dezembro, mesmo
dia em que os catdlicos celebram Nossa Senhora da Concei¢ao. Na Bahia,
todavia, a data escolhida é o dia 2 de fevereiro, que corresponde, no calendario
catdlico, ao dia de N.S da Luz ou N.S das Candeias.

Originalmente, em Jaboatdo dos Guararapes, o culto a Iemanja
era realizado na denominada praia de Venda Grande, local da Praia de
Piedade, situado no limite com Candeias. Entretanto, a imagem do orixa foi
destruida, no inicio dos anos de 1990, pelo avan¢o do mar. Posteriormente,
foi erguida outra imagem da entidade, desta vez localizada na Praia de Barra
de Jangadas, préximo ao limite com Candeias e ao encontro das aguas do
Rio Jaboatdo com o oceano. E nesse local onde, atualmente, sao realizadas as
celebragdes, com a presenca de representantes dos terreiros de todo o estado
de Pernambuco.

A segunda devogdo mais importante desse segmento religioso dentro
do municipio do Jaboatao dos Guararapes ¢é a Festa de Oxum. Considerada
a orixa dos rios e da agua doce, seu culto se caracteriza pela deposi¢ao de
oferendas em trechos encachoeirados dos rios e riachos, com seus seguidores
entoando canticos, batuques e vestindo as cores branca e amarela. Os locais
escolhidos sao trechos encachoeirados do Rio Jaboatido e de seus afluentes,
como na Cachoeira do Batoré, em Jaboatdo Centro; ou no encontro dos rios
Jaboatdo e Duas Unas.
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Celebragées de Origem Protestantes — O protestantismo chega em
Pernambuco durante o breve periodo da Invasdo Holandesa. Entretanto,
somente no final do século XIX, ainda no periodo do Segundo Reinado, é
que o protestantismo se consolida em Pernambuco, inicialmente no Recife,
com a chegada de missionarios vindos tanto da regiao sul e sudeste do Brasil
como também de outros paises. Nesse periodo, os principais grupos a se
consolidarem no estado foram os congregacionalistas e os presbiterianos,
mas a presenca de batistas, luteranos e outras denominagdes nao demoraria
muito a ser efetivada (MAFRA, 2001).

Em Jaboatao dos Guararapes, a presenca de cristdos protestantes ou
evangélicos ja se fazia presente desde pelo menos a ultima década do século
XIX. O protestantismo, em Jaboatao, teve advento em 1890, com a chegada
dos congregacionalistas. Nas décadas seguintes, ja se faziam presentes outros
grupos: batistas e presbiterianos. O bairro de “Colonia’, onde se situavam os
lotes n° 1, 2 e 3 da Coldnia Suassuna (atualmente chamado de Sdo José ou
Padre Roma), pode ser considerado o bergo do protestantismo de Jaboatao,
pois ali foi onde surgiram as primeiras igrejas e congregacoes evangélicas da
cidade (VELOSO, op. Cit.).

Atualmente, o municipio do Jaboatdo dos Guararapes conta com uma
populagdo de mais de 200 mil pessoas que se intitularam evangélicos no censo
de 2010. A denominag¢do com maior nimero de fiéis é a Assembleia de Deus,
seguidos pelos batistas, presbiterianos, congregacionalistas, pentecostais,
neopentecostais, etc. Nao existem celebra¢des que sejam comemoradas
em unanimidade por todos os seguidores dessas diversas denominagoes,
mas foi possivel identificar trés datas importantes comemoradas por esse
segmento religioso no municipio:

Dia de Agio de Gragas — Ocorre no dia 1 de janeiro de todo ano. Tal data
foi a primeira celebragao de origem evanggélica a ser reconhecida dentro do
calendario oficial do municipio. O evento foi incluido no calendario oficial
a partir do ano de 2017, sendo celebrado pela primeira vez em 2018. A
celebragdo ocorre no espago Cultural Miguel Arraes, em Prazeres, e conta
com a presenga de pastores e cantores evangélicos.

Dia da Escola Dominical - Essa celebracdo é comemorada por algumas
denominagdes evangélicas do municipio, notadamente assembleianos,
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batistas e outros grupos. Tem sua comemoragado no dia 18 de setembro, sendo
muitas vezes transferidas para algum domingo préximo a essa data. A Escola
Dominical consiste em uma atividade de ensino e educagdo confessional,
que ocorre dentro das igrejas e que teve inicio no Brasil, ainda no século
XIX, sendo praticada por varias igrejas e denominagdes.

Dia da Biblia - E comemorado no segundo domingo de dezembro em muitos
grupos protestantes, tanto pentecostais como ndo pentecostais. Alguns
grupos realizam eventos externos, ou seja, fora dos templos, com cultos,
pregacdes, louvores e atividades ao ar livre. O evento enfatiza a importancia
da Biblia como um livro sagrado para os seguidores do protestantismo.

AS CELEBRACOES RELIGIOSAS E O ENSINO DE HISTORIA

As celebragoes religiosas constituem manifestagoes culturais centrais
na histéria da humanidade. Essas manifestagdes culturais estiveram e estdo
presentes em praticamente todas as culturas, de todas as época e regides
do planeta. Mesmo nas sociedades mais secularizadas do presente, as
celebragoes religiosas ou de origem religiosas se fazem presentes, mesmo que
ressignificadas por seus participantes. Embora as manifestacoes religiosas
também tenham sido alvo de outras areas de estudo — notadamente da
antropologia, da sociologia, da etnografia e das ciéncias da religiao -, para a
histdria, as celebragdes religiosas também podem ser incluidas como objeto
de estudo, em virtude, principalmente, de sua caracteristica como legado
cultural e simbolico dos varios povos e grupos que formaram a sociedade
brasileira.

Para o Ensino de Historia, a Cultura e seus elementos possuem um
lugar fundamental. Como elemento integrante da Cultura, as celebragdes
religiosas sdo reconhecidas como manifestagdes portadoras de referéncia a
memoria e a identidade dos diversos povos que formaram a nacionalidade
brasileira. Semelhantemente, no Ensino de Historia Local, as celebragoes
religiosas se apresentam como bens culturais de cardter imaterial muito
oportunos para serem abordados em sala de aula. Muitas dessas manifestagoes
constituem testemunhos vivos nao apenas de fatos historicos do passado,
mas também de caracteristicas culturais e sociais pretéritas.

O municipio do Jaboatdo, por forca da Lei Municipal n° 687/2011,
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estabeleceu a obrigatoriedade do estudo da histéria do municipio pelas
unidades de ensino da rede publica e da rede privada. Portanto, trabalhar
a histdria do Jaboatio, incluindo seu Patrimonio Cultural, constitui uma
missao e um desafio que o professor de histdria do municipio encontra em
sala de aula. Entretanto, no municipio ndo existe nenhum material didatico
que sirva de subsidio para o Ensino de Historia local, em especial voltado
para o Patrimdnio Imaterial e suas diversas manifestagdes. Portanto,
produzir um material didatico que sirva como um guia ou como suporte
para o trabalho do professor de historia, e que aborda a diversidade de
manifestagdes culturais e religiosas, é uma necessidade para o atendimento
da legislacao vigente e para o bom desempenho da atividade docente.
Portanto, a produgdo de um caderno ou cartilha didatica, tendo como tema
as principais celebragoes religiosas presentes no municipio, seria um recurso
bastante importante para o trabalho docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel perceber, por meio deste artigo, a grande diversidade de
celebragodes religiosas presentes no municipio do Jaboatao dos Guararapes.
Pertencentes as mais variadas matizes e grupos, com distribui¢ao variada
dentro do territério municipal, as celebragdes religiosas possuem uma
forte carga simbolica para as populagdes locais, estando profundamente
enraizadas na cultura da cidade e de suas regides. As celebragdes nao
sdo apenas manifestacoes culturais de grande importancia, mas também
momentos de expressio de fé - individuais e coletivas —, servindo,
também, como momento de encontro de grupos de pessoas e familias que
compartilham de vises de mundo semelhantes.

Seja por serem manifestagdes culturais muito antigas, como
ocorre com grande parte das celebragoes catolicas do municipio; seja por
representarem a identidade cultural de grupos tradicionalmente excluidos
da sociedade, como ¢ o caso das manifestagdes de origem afro-brasileiras;
seja por representarem uma parte expressiva da populagdo da cidade, como
¢ o caso das celebragoes evangélicas, essas tradicdes culturais constituem
elementos sociais importantes para o Ensino de Historia Local. A partir
disso é que surge a necessidade do professor nao apenas conhecer a histéria
dessas celebragdes locais, mas também ter subsidios para conhecer a
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importancia e o simbolismo desses bens culturais imateriais que, por sua vez,
sao portadores de referéncias para as identidades e memorias nao apenas
local ou de seus devotos, mas também de toda a sociedade brasileira.
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CAPITULO 3

INTELECTUAIS NEGRAS E NEGROS EM ESTUDO: IX CICLO
DE ATIVIDADES PARA A AFIRMACAO DA CULTURA
AFRO-BRASILEIRA-CABO DE SANTO AGOSTINHO

Olga Cristiana Cavalcante de Mendonca

INTRODUCAO

Em 2012, o Ciclo de Palestras para a Afirmagdo da Cultura Afro-
Brasileira surgiu como projeto na escola estadual ETE Epitacio Pessoa, para
atender as inquietagdes de uma professora de Geografia que se identificava
como mulher preta e que se sentiu motivada para realizar atividades voltadas
para a valorizagdo da cultura afro-brasileira. Apds quase dez anos, algumas
configuragdes modificaram-se, entretanto, a CN (como ¢ conhecida pelos(as)
estudantes) é o principal projeto do Epitacio. Durante a pandemia, conheci a
colecdo Feminismos Plurais da filésofa Djamila Ribeiro e compartilhei com
os meus colegas o desejo de trabalhar alguns titulos da coletanea. Contetidos
relacionados a varias formas de racismo: estrutural, recreativo, intolerancia
religiosa, colorismo, encarceramento em massa e apropriagao cultural.

Diante da concordancia das professoras e professores de humanas,
bem como da gestdo da ETE Epitdcio Pessoa em utilizarmos alguns livros
da Feminismos Plurais como matéria prima do Ciclo de Atividades para a
Afirmagao da Cultura Afro-Brasileira em 2021, organizamos todo o projeto
com base nessa colegdo. Essa ideia surgiu a partir da leitura do livro Pequeno
Manual Antirracista, da filésofa Djamila Ribeiro. Segundo ela, “Mesmo
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vencendo todos os obsticulos que acompanham a pele ndo branca e
ingressando na pds-graduacgdo, o estudante encontrara outro desafio: o
epistemicidio, isto é, o apagamento sistematico de produgdes e saberes
produzidos por grupos oprimidos” (RIBEIRO, 2019, p. 61). Entendemos
a importancia em trazer autores e autoras negras com o objetivo de servir
de base de estudo para os estudantes, tendo em vista a representatividade;
a produgdo de conhecimento a partir da analise dos saberes relacionados
a produgdo académica de intelectuais pretos; a problematizagdo dos
lugares ocupados pelos ndo brancos na sociedade brasileira; as posi¢oes
subalternizadas; e a ampliagdo do campo de possibilidades dos nossos(as)
estudantes negros(as), para o consequente aumento da autoestima destes.

O Ciclo de Atividades para a Afirmagdo da Cultura Afro-brasileira
também ¢ resultado da lei 10.639/2003. As leis orientam e normatizam a
pratica docente; um conjunto de leis e prescricdes contribuem para fomentar
acoes e projetos educacionais, além de atuar na vigilancia das praticas diarias
executadas por professores e professoras no espago escolar (GOMES, 2020).
Entretanto, ressaltamos que tanto os Parametros curriculares nacionais
como as Diretrizes curriculares nacionais para a educacao das relagdes
étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana
representam uma vontade de democratizagdo e correcao de desigualdades
histéricas na sociedade brasileira (ABREU; MATOS, 2008). Assim,
destacamos a importancia dos movimentos socias na negocia¢ao e na luta
para a concretizagdo desses preceitos, destacando a participagao ativa dos
movimentos sociais e o protagonismo do Movimento Negro Unificado.

Nesse campo debatalha, esta o ensino de histdria e, consequentemente,
a construcao do curriculo. A disciplina de Clio, desde a sua fundagio, esteve
atrelada a formagao de suditos para a nagao. O foco era uma educagao civica,
na qual fosse incutido a ordem social e politica, assim como seus dirigentes.
O aparelho didatico era simples: narracdo de grandes personagens,
momentos fortes, constru¢do de mitos (LAVILLE, 1999). Essa narrativa
visava a constru¢ao da identidade nacional. A produgéo curricular também
esteve e esta atrelada a preservacao das identidades nacionais, inculcando
normas, padrdes e valores, bem como privilegiando determinadas narrativas
em detrimento de outras histdrias invisibilizadas nos curriculos e nos livros
didaticos do ensino de Historia.

A partir dessa constatagdo, compreendemos a importancia de
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realizar projetos pedagdgicos que contemplem as normativas da lei
10.639/2003. Desse modo, narramos, no presente artigo, as principais
etapas do Ciclo de Atividades para a Afirmagao da Cultura Afro-Brasileira
- projeto desenvolvido na ETE Epitacio Pessoa, em 2021. Para isso,
dividimos o texto em dois topicos: no primeiro, intitulado Muiltiplos olhares
e representatividade nos estudos dos saberes ancestrais e académicos da
populagao afro-brasileira do século XXI - titulo do tema geral da CN 2021-,
analisamos o objetivo geral e os objetivos especificos do projeto em questao;
e no segundo topico, intitulado Ciclo de Atividades para a Afirmagdo da
Cultura Afro-brasileira, consideramos as atividades realizadas dentro
do projeto, bem como as contribui¢cdes para o desenvolvimento de uma
educagdo antirracista.

MULTIPLOS OLHARES E REPRESENTATIVIDADE NOS ESTUDQOS DOS
SABERES ANCESTRAIS E ACADEMICOS DA POPULACAQO AFRO-
BRASILEIRA DO SECULO XXI

O tema geral do Ciclo de Atividades para Afirmagdo da Cultura
Afro-brasileiraem 2021, Multiplos olhares e representatividade nos estudos
dos saberes ancestrais e académicos da populagao Afro-brasileira do século
XXI, representou o desejo de apresentar, para a comunidade escolar, negros
intelectuais e seus respectivos estudos sobre o racismo no Brasil. Desejamos,
a partir do tema geral, trazer as vistas a proposta da CN: conhecer a produgéo
académica e ancestral dos nossos estudantes sobre algumas personalidades
negras como, o babalorixa Sidney Nogueira, o doutor em direito Silvio
Almeida, a doutora em direito Alessandra Devulsky, entre outros(as). O
objetivo geral: “Conhecer, partilhar, fomentar pratica educacionais e refletir
sobre as experiéncias intelectuais, histéricas e produgées culturais do negro,
na Africa e no Brasil, entendidas como matriz da sociedade paraa construgio
e valorizacao das identidades afro-brasileiras” (REGULAMENTO, 2021).
O conhecimento, a partilha, as reflexdes sobre a historia e cultura afro-
brasileiras sdo fundantes de uma sociedade que propode ser democratica
e, consequentemente, antirracista. Os desafios sdo intmeros, sofremos
resisténcia de pais e alunos que insistem na ideia de enxergar a produgéo
cultural afro diasporica como algo nefasto, demoniaco que necessita ser
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exorcizado, extirpado do meio social. Diante dos desafios, a construgao
do projeto da nossa escola ¢ o resultado da unido entre os profissionais da
area de humanas, a gestdo e a participagao ativa e engajada dos discentes da
ETE Epitacio Pessoa. Meses antes, ocorre uma reunido para a defini¢ao do
tema e para decidir como acontecerdo as agdes propostas para os discentes.
Neste ano, entendemos a importéancia de fugir um pouco de conteudos que
eram abordados, ha algum tempo, de forma continua, como, por exemplo, o
negro na politica, no mercado de trabalho, etc. Compreendemos, entdo, que
ha a necessidade urgente de trabalhar intelectuais negros(as) que servissem
de inspiragao e que quebrassem estigmas relacionados a figura do preto na
sociedade.

Concordamos com o professor Mario Ribeiro do Prothistéria da
UPE, quando afirma que “Diferentes projetos siao fundamentais para a
descolonizagao dos curriculos, como o debate de temas que sdo importantes
para a formagdo cotidiana dos individuos.” (SANTOS; ARAU]JO, 2022. p. 7).
Nessa perspectiva, decidimos que todas as atividades do ano de 2021 seria
voltada para as leituras das obras indicadas, Intolerancia Religiosa, Racismo
Recreativo, Encarceramento em Massa, Colorismo, Racismo Estrutural e
Apropriagao Cultural. Levamos em considera¢do a necessidade de apresentar
aos estudantes temas atuais relacionados a luta antirracista, possibilitando o
conhecimento de intelectuais negres.

Além do objetivo geral, o Regulamento da CN 2021 contemplou seis
objetivos especificos. Aqui, destacamos quatro:

Construiruma pedagogia multicultural que priorize o tratonao-
discriminador das diferencas, valorizando-as e respeitando-as,
situando-as num campo de conflitos e desigualdade; Estimular
educadores e estudantes a tornarem-se multiplicadores de
valores antirracistas, a0 promover a reversao de estere6tipos
negativos, possibilitando aos estudantes negros a construgio
de uma autoimagem positiva, bem como aos nao-negros
reconhecer as marcas das culturas africanas que, independente
da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia-
a-dia; Propiciar a interdisciplinaridade nas diferentes areas
do conhecimento para a importincia da inclusdo da tematica
afro-brasileira no curriculo escolar; [..] Desmistificar o
preconceito relativo aos costumes religiosos provindos da
cultura africana; [...] (REGULAMENTO, 2021).

No primeiro objetivo especifico, destacamos o termo multicultural,
que foi analisado a partir de uma reflexdo nao humanista e neoliberal, visto
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que, nessa oOtica, o discurso produzido prega aigualdade ealiberdade humana
enquanto condi¢des favoraveis ao mercado, forjando pretensas harmonias
entre grupos diversos, étnicos, religiosos e de género, e proporcionando o
bom gerenciamento politico do Estado e dos fluxos do capital (GOMES,
2020). A nossa perspectiva ao utilizar o termo multiculturalismo é pensa-
lo criticamente a partir dos discursos contra hegemonicos, dando voz aos
movimentos sociais e visibilidade a grupos historicamente subalternizados.
Dessa maneira, os conteidos trabalhados no projeto possuem uma visao
étnico-racial, estabelecendo resisténcia, equidade e emancipagao.

No segundo objetivo especifico, entendemos a relevancia de reverter
esteredtipos relacionados a populagdo negra, essencialmente a mulher
preta. Nenhum corpo, na histéria do Brasil, foi tdo explorado como o
corpo da mulher negra. Tal corpo foi retratado de multiplas maneiras: nua,
seminua, como trabalhadora bracal, vendedora ambulante, ama de leite,
mas nunca como mulher, sempre como fémea (ALVES, 2022). Essa imagem
foi e é reproduzida constantemente nos livros didaticos, nos quais a imagem
do negro - e notadamente da mulher preta — ¢é inserida em espagos de
subalternizacao. Retratadas como cuidadoras dos filhos da sinha, fornecendo
o seu leite materno, o qual deveria ser destinado a seus filhos, a dor dessa
mulher é ocultada; ela deixa os seus para alimentar, acolher, proteger as crias
de outras. Devemos debater com as nossas estudantes que as mulheres nao
brancas ndo devem ser vistas como vitimas, mas como aquelas que tiveram
o seu direito suprimido pelas injusti¢as que a escravizagdo produziu. Dai
a importancia de apresentar, a todos(as) os(as) estudantes, personalidades
como Djamila Ribeiro, Alessandra Devulsky, Lélia Gonzalez, entre outras,
com o objetivo de desconstruir a imagem estereotipada das mulheres pretas.

Tratarsobreahistériadasmulheresndaobrancase, consequentemente,
da comunidade negra nao interessa apenas aos pretos e pretas, mas também
a pessoas de outras etnias, pois trabalhar essas tematicas em sala de aula nos
permite trazer reflexdes que contribuem para uma reformulagdo psiquica.
Assim, concordamos com Munanga, quando afirma que “[...] ndo interessa
apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos
de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber
uma educagdo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas
estruturas psiquicas afetadas” (MUNANGA, 2005, p. 16).

A interdisciplinaridade no Ciclo de Palestras para Afirmagdo
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da cultura Afro-brasileira surge do didlogo das disciplinas de humanas.
Professores(as) das areas de historia, geografia, sociologia e filosofia
discutem, a cada ano, a estrutura pedagégica do projeto. O terceiro objetivo
especifico trata dessa relagao interdisciplinar na construgdo do curriculo.
Procuramos enxergar, no curriculo, aquilo que escapa, pois, como nos ensina
Paraiso (2010), estamos interessados é na diferenca. A partir dessa reflexao,
utilizamos alguns métodos para tratar do racismo, por meio da pintura,
acao socioeducativa, culindria, produgao audiovisual, entres outros. Nessa
perspectiva, um curriculo multicultural critico procura centrar nas narrativas
étnico-raciais, questionando e contextualizando o racismo. Atendemos a essa
perspectiva, na medida que trazemos para a discursdo autores negros(as),
tratando de temas atuais na luta antirracista.

Segundo o artigo intitulado Politica dos Livros Diddticos de Historia
do Ensino Fundamental notas sobre a legislagao 10.639/2003 e 11.645/2008,
das professoras Cintia Gomes, Roseane Maria de Amorim e Alba Cleide
Calado Wanderley, existe uma auséncia nos curriculos e, consequentemente,
nos livros didéaticos da visio de mundo, tradi¢cdes e modos de viver no
planeta das populagdes negras e indigenas, o que tem gerado reivindicagdes
constantes dos movimentos sociais ligados a esses grupos. As autoras
reforcam a necessidade de conceder visibilidade, isto é, voz as diversas faces
que compdem o Brasil.

As autoras citadas acima apontam, no referido artigo, que houve
significativas mudangas nos curriculos de histdria com a criagao do PNLD:

O PNLD (1985) trouxe também significativas mudancas para
o livro didatico de Historia, uma vez que, como ja falamos, o
processo de escolha, avaliacdo e distribui¢do tornou-se mais
rigoroso e cuidadoso quanto aos contetdos, a formacdo da
consciéncia histérica de educandos e educandas, a discussdo
sobre os menos favorecidos da sociedade como indigenas,
negros e mulheres, antes invisibilizados ou nao incluidos na
discussao dos conteudos (GOMES; AMORIM; WANDERLEY,
2020, p. 85).

O Plano Nacional do Livro Didatico possibilitou a inser¢ao de
conteudos que antes ndo existiam nos curriculos e, consequentemente,
nos livros didaticos. Essa mudanga ocorreu devido a pressao exercida
pelos movimentos sociais, assim como o reflexo das novas tendéncias

da historiografia que buscavam dar visibilidade aqueles que, por muito
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tempo, estiveram fora do fazer historiografico. Entretanto, todas essas
mudangas sdo o resultado de muita resisténcia e luta, “uma vez que, se ndo
houvesse essa busca por 'igualdade’ de direitos, inclusdo e equidade das
politicas afirmativas, talvez esse curriculo nao avangasse minimamente nas
discussdes” (GOMES 2020, p. 89).

No quarto objetivo especifico, contemplamos um tema extremamente
relevante na luta antirracista: O racismo religioso. O professor e doutor
Sidney Nogueira, em seu livro Intolerdncia Religiosa, afirma que o racismo
religioso condena a origem, a existéncia de uma crenga a uma origem preta
(NOGUEIRA, 2020). A violéncia contra as Comunidades Tradicionais de
Terreiro esta relacionada ao passado escravista que condenava o que era
produzido pela comunidade afro-brasileira. Apds o fim da escravizagio,
houve uma campanha de exterminio da populagdo preta que, por sua vez,
nao so foi impedida de frequentar as escolas e possuir terras, mas também
obrigada a ocupar as areas mais afastadas dos centros das grandes cidades e
se esconder ao cultuar os orixas. Houve, entdo, uma tentativa de apagamento
da presenca afro-diaspdrica em nosso pais. Assim, foi perseguindo;
matando; ferindo profundamente a alma; contribuindo para a construgdo
do medo sentido pelos adeptos das religides de matriz africana, por se
declararem pertencentes ao Povo de Santo — medo real comprovado por
meio das noticias divulgadas nos meios de comunicagdo —; denunciando
nao so agressoes fisicas e verbais sofridas pelos adeptos do candomblé e
de outras religidoes de matriz africana, mas também depredagoes, invasdes,
incéndios aos locais de culto. Diante do exposto, percebemos a relevancia
dos objetivos geral e especificos na fomentagdo de novos olhares sobre a
producao intelectual e cultural dos(as) afrodescendentes no Brasil, além
de contribuir para uma educagdo antirracista, produzindo conteudos
curriculares multiculturais criticos, favorecendo o Ensino da Histdria e da
Cultura africana e afro-brasileira.

CICLO DE ATIVIDADES PARA A AFIRMACAO DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRA

O Projeto da CN da ETE Epitacio Pessoa esta dividido em partes,
conforme registrado no Regulamento de 2021. Destacamos, aqui, algumas
atividades desempenhadas por nossos(as) estudantes, assim como as
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palestras ministradas naquele ano. A primeira parte das atividades consistiu
na produgao audiovisual, com base nos temas da Cole¢ao Feminismos
Plurais. Segundo o regulamento, “A produgédo audiovisual busca evidenciar
autor e obra sorteados como tema para cada equipe, valorizando as
tematicas abordadas em cada livro e a contribuigdo do respectivo autor
para a disseminac¢do dos debates étnico-raciais e da representatividade afro-
brasileira” (REGULAMENTO, 2021). Um bom quantitativo de estudantes,
durante a pandemia, realizou atividades a partir das midias digitais,
produzindo videos sobre temas variados. Diante dessa realidade, a comissao
organizadora decidiu incluir a produgao de videos pelos(as) alunos(as),
tendo como base os livros que cada equipe ficou responsavel. Concordamos
com Marques e Spnosa, quando dizem que,

A partir de Circe Bittencourt (2006), entendemos que a
escola, principalmente o professor, sofre uma significativa
concorréncia com os meios de comunicagio, o que tem gerado
uma mudanga na forma de apropriagdo e entendimento dos
contetidos por parte do publico escolar, que passou a exigir

ue nos, educadores, também incorporamos tais evolucoes
(MARQUES; SPNOSA, 2020).

Nessa medida, as midias digitais se tornam mecanismos de produc¢ao
de sensibilidades. Deixaremos, com isso, de lutarmos uma luta ingléria
contra a tecnologia, utilizando-a a nosso favor. O resultado foram trabalhos
muito bons, com base no estudo de temas essenciais na luta antirracista.
Algumas equipes, inclusive, conseguiram depoimento do autor do livro em
estudo. Esse episodio ocorreu com o autor do livro Apropriagcao Cultural, o
babalorixa Rodney William. Esse fato causou surpresa e admiragdo em quem
assistiu as apresentagdes, possibilitando a desconstrucdo de esteredtipos
contra as pessoas nao brancas, e assistindo a uma producao audiovisual, na
qual os protagonistas sdo intelectuais pretos e pretas marcando presenca na
CN. A segunda parte da atividade se constituiu na criagdo de logomarcas,
seguindo também a logica da utilizagao da tecnologia nas redes sociais.

A parte trés do Projeto consistiu na participagdo dos(as) discentes
nas palestras e semindrios articulados pela comissio organizadora. Os
palestrantes escolhidos foram pessoas envolvidas na luta antirracista,
fomentando ainda mais o debate em torno da tematica racial. Além dos
conteudos relacionados ao racismo, ha um outro critério: convidar pessoas
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pretas como interlocutores nos debates. Tomando como norte Djamila na
luta contra o epistemicidio,

A renomada feminista negra Sueli Carneiro traduziu
epistemicidio, conceito originalmente proposto pelo
socidlogo portugués Boaventura Sousa Santos, em sua tese
de doutorado da seguinte forma: Alia-se nesse processo de
banimento social a exclusdo das oportunidades educacionais,
o principal ativo para a mobilidade social no pais. Nessa
dindmica, o aparelho educacional tem se constituido, de
forma quase absoluta, para os racialmente inferiorizados,
como fonte de multiplos processos de aniquilamento da
capacidade cognitiva e da confianga intelectual. E fendmeno
que ocorre pelo rebaixamento da autoestima que o racismo
e a discriminagdo provocam no cotidiano escolar; pela
negagdo aos negros da condi¢éo de sujeitos de conhecimento,
por meio da desvalorizagdo, negagao ou ocultamento das
contribui¢des do continente africano e da didspora africana
ao patrimonio cultural da humanidade; pela imposi¢ao do
embranquecimento cultural e pela produgdo do fracasso e
evasdo escolar. A esse processo denominamos epistemicidio
(RIBEIRO, 2019, pag. 61-62).

A partir das reflexdes de Sueli Carneiro e Djamila sobre o aparelho
educacional e suas contribui¢des para o epistemicidio por meio da negagao
aos negros da condi¢ao de sujeitos do conhecimento, que conduzimos o
Projeto da CN da ETE Epitacio Pessoa para uma valoriza¢ao e visibilidade
das pessoas negras, incluindo a participacao delas em cada etapa do projeto,
ora sendo temas de pesquisa, ora proferindo depoimentos, compartilhando
saberes ancestrais sobre a vivéncia, as dores e a resisténcia da popula¢ao
preta. Tivemos a honra, na edigdo de 2021, de ter a participa¢ao de dois
grandes intelectuais negros. Professor Sidney Nogueira, autor do livro em
estudo, Intolerancia Religiosa; e o Professor da UPE Mario Ribeiro, estudioso
das manifestagdes culturais afro-diaspdricas. Estas duas personalidades
representam a luta contra o apagamento dos saberes ancestrais e o
empretecimento do aparelho educacional.

As oficinas tematicas e a pintura nos muros da escola representaram
alV eaV parte da CN da ETE Epitacio Pessoa. No ano de 2021, as equipes
formadas pelos(as) estudantes ficaram responsaveis em escolher os temas
e os oficineiros. Essas informagdes deveriam ser entregues a equipe
organizadora com antecedéncia, para que os(as) discentes realizassem as
inscri¢oes. Segundo o Regulamento de 2021,
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As oficinas tém como objetivo priorizar a pratica de
atividades artisticas como meio de desenvolver as
potencialidades expressivas, estimular a sensibilidade,
ampliar a comunicabilidade, contribuir para a auto - estima
e auxiliar na formagdo de cidaddos, uma vez que o fazer
artistico pressupdes e trabalha a consciéncia e o respeito aos
outros. A proposta também viabiliza a possibilidade de criar
agentes multiplicadores nas diferentes linguagens artisticas,
ampliando a oferta de atividades culturais para a populagio,
me ainda desenvolvendo um trabalho de inclusdo e estimulo a
cultura afro-brasileira (REGULAMENTO, 2021).

A proposta das oficinas organizadas pelos(as) estudantes tinha
por objetivo a valorizagdo da produgdo cultural escolar, enfatizando o
patrimonio cultural negro. Na ocasido, tivemos convidados externos e
estudantes atuando como oficineiros, abordando tematicas cujo foco era as
culturas afro-brasileiras. A importincia desse tipo de atividade consiste em
desconstruir uma ideia de cultura propagada por muito tempo no ambiente
escolar, cujo objetivo era enaltecer os grandes monumentos da histdria oficial
produzidos por determinados grupos sociais que, a tempos, estdo enraizados
nos cargos de comando do Estado Brasileiro. As manifestagdes culturais, ao
contrério, devem privilegiar a produgao cultural dos grupos historicamente
invisibilizados, como nos ensina Melo e Viana:

A virada cultural que impactou a historiografia na segunda
metade do século XX nao provocou os mesmos efeitos na
Historia escolar que, apesar dos reconhecidos avangos no
sentido de valorizar perspectivas invisibilizadas,3 permanece
hegemonicamente orientada por uma perspectiva linear,
eurocéntrica e produtivista. Nesse sentido, o conceito de
cultura escolar ganha centralidade na medida em que enfatiza
o poder criativo da escola, que “ndo se percebeu que era duplo:
de fato ele forma nao somente os individuos, mas também
uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a
cultura da sociedade global” (FILHO; GONCALVES; VIDAL;
PAULILO, 2004). (MELO E VIANA, 2022. Pag. 128).

A cultura escolar ¢ uma importante ferramenta na transformacdo do
ensino de histéria que, em grande medida, ainda possui uma perspectiva
eurocéntrica, privilegiando os saberes dos colonizadores. Diante disso,
incentivamos que a produgao cultural dos(as) nossos(as) estudantes seja uma
importante ferramenta pedagdgica para uma educagio antirracista (MELO

Ensino de Histdria: debates e proposicoes para a pratica docente



E VIANA, 2022). As manifesta¢cdes culturais que se seguem nas outras
partes do projeto, como a Culinaria Afro-brasileira (Parte VI), o concurso
de Beleza Negra (Parte VII) e A Mostra de Dangas Afro-brasileiras (VII)
também visavam a valorizagdo cultural; o sentimento de pertencimento,
que o estudo dessas manifestagdes culturais provocavam em cada jovem
preto(a) que faz parte da nossa comunidade escolar; como também o
estimulo dos ndo brancos ao respeito a diversidade e as diferencas na nossa
sociedade brasileira.

Levando em consideragdo que o Brasil nasceu do encontro de varias
civilizagdes e culturas, e que nenhuma cultura é estatica, é importante saber
que o arcabougo cultural brasileiro é o resultado dessa mistura. Entretanto,
¢ necessario destacar que o discurso da mesticagem cultural pode cair
em uma narrativa extremamente perigosa: a da democracia racial. O que
temos contemplado ao estudar as relagdes étnico-raciais no nosso pais é
uma tentativa de apagamento das culturas afro-brasileiras por meio de um
ensino de super valorizagdo das manifestagdes culturais eurocéntricas e dos
valores judaico-cristdos dentro do ambiente escolar. Dai a necessidade de
projetos que valorizem aspectos culturais afro diaspéricos, desconstruindo
a falsa ideia que, no brasil, ndo existe racismo e que vivemos em harmonia
racial.

CONSIDERACOES FINAIS

Desenvolver, anualmente, juntamente com professores e gestdo,
o Ciclo de Atividades para a Afirmagio da Cultura Afro-brasileira é um
processo de grande aprendizagem para todos os envolvidos. As dificuldades
sdo varias, ou seja, poderiamos descrever uma lista intermindvel de
obstaculos que enfrentamos, anualmente, para executar o projeto, desde a
falta de recursos até a resisténcia de funcionarios e estudantes que acreditam
que a CN € s6 “macumba” .Os relatos sao diversos: pais que ameagam tirar
os filhos da escola, estudantes que se recusam em realizar as atividades
propostas, ou seja, os quase dez anos da CN ¢ um ato de resisténcia que s6 é
possivel de ocorrer devido a unido da comunidade escolar em prol de uma
luta que busca fazer com que os infortinios ndo impegam a realizagdo do
Ciclo de Atividades para a Afirmacao da Cultura Afro-Brasileira - marca
registrada da ETE Epitacio Pessoa.
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A for¢a motriz do projeto é o resultado alcangado ap6s tantas batalhas;
depoimentos de funcionarios e ex-funcionarios; testemunhos de estudantes
egressos sobre as mudangas ocorridas na percep¢do do racismo em nossa
sociedade; a sensibilidade desenvolvida no olhar para as relagdes étnico-
raciais; o desenvolvimento do espirito critico em relagao a desigualdade de
raga que, muitas vezes, apresenta-se de maneira tao sutil nas esferas sociais.
Meninas pretas que atestam o quanto foi benéfico participar do Beleza Negra,
como a partir desse momento comegaram a sentir-se bonitas, valorizando os
tragos étnicos afro-brasileiros. A cada ano, somos impelidos a desenvolver
novas possibilidades, para estudar e pesquisar as relagdes étnico-raciais.
Portanto, acreditamos piamente na contribui¢ao que a escola pode dar para o
desenvolvimento de atividades que valorizem nossos estudantes, fazendo com
que eles, ao se autorreconhecerem como agentes e protagonistas da historia,
tornem-se cidadaos conscientes da origem a que pertencem, e valorizem,
consequentemente, os saberes intelectuais e ancestrais da comunidade afro-
brasileira.
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CAPITULO 4

DIALOGO ENTRE GENERO, FEMINISMO E ENSINO DA HISTORIA

Lia Carelli

INTRODUCAO

O presente texto trata da relagio de género no Ensino da Histdria.
Para melhor aborda-la, seguem algumas explanagdes sobre as teorias e
conceitos de género e, de importancia singular, sobre o contexto histérico do
movimento feminista, visto que, é através deste, que se criou a teorizagao e a
problematizagao da ideia de género na atualidade.

A analise ganha importancia, pois a auséncia de uma historia que
pertenca as mulheres alimenta o sistema desigual entre os géneros. As
diferencas sociais, a diminuta participagdo nos espagos de poder, o lugar
subordinado a mulher, ainda se fazem presentes na sociedade, e a discussao
sobre a histdria das mulheres esta restrita nos campos académicos. Além de
uma historiografia inclusiva ao género e a outras minorias, é necessario que
essa historiografia acesse a populagao e os amplos campos do saber, como as
escolas.

Mais que isso, as analises da participa¢do feminina na educa¢ao ao
longo do tempo, os movimentos das mulheres para ascenséo e espago social e
a critica do lugar restrito de ocupagao das mulheres na histdria sao temas que
dialogam com um mesmo objetivo: questionar a “histéria universal” contada
e construir uma histdria plural que reconstrua as memorias escondidas.

Para isso, o texto foi dividido em quatro partes principais: o primeiro
ponto, intitulado “Escola e desigualdade entre os géneros’, abordara aformagao



do espago escolar e a perpetuacao do sistema que subjuga as mulheres em
detrimento dos homens. Em seguida, o segundo ponto trara “O lugar do
feminismo na discussdo de género’, a fim de entender a luta feminista como
determinante para as discussoes e teorias de revisio dos lugares sociais
ocupados. O terceiro ponto, “Ensino da histéria e a desigualdade de género’,
apresentara uma breve explanagdo linear do ensino da histéria no Brasil,
desde a Proclamacdo da Republica, e a exclusdo das mulheres nas memorias
revisitadas nas salas de aula. Por fim, no quarto ponto, “Analise do livro
didatico’, trarei uma breve analise de um livro didatico utilizado atualmente
nas aulas de histéria, com as possiveis criticas as memorias femininas
ausentes nos materiais utilizados na Educagdo Basica no Brasil.

ESCOLA E DESIGUALDADE ENTRE OS GENEROS

A escola é um espaco social reprodutor das relagoes sociais e também
produtor de novas relagoes. Carregada de simbolos culturais refletidos em
relacdes de poder, a escola se traduz, ao longo do tempo, como uma das
guardias dos valores tradicionais, disfarcada de centro de produgao do saber
e rompedora dos padrdes de opressao. Seu caminho é feito de um paradoxo
entre o progresso produtor (transmissor) do conhecimento e o resguardo
das culturas opressivas que ficam invisibilizadas em agdes e discursos
naturalizados. E assim que encontramos, na escola, a continuidade das
relagdes desiguais de género.

Os espacos, os eventos, os formatos das aulas, o curriculo, o material
didatico, as praticas esportivas, os laboratdrios, a sala dos professores
e a secretaria sdo lugares que ditam regras e saberes, delimitam culturas,
homogeneizam estudantes, estabelecem relagdes sociais e fortalecem
desigualdades, sejam elas étnicas, raciais, de género ou social.

Os meninos e as meninas reproduzem os padrdes de defini¢ao de
género. Nas atividades realizadas na escola, majoritariamente, os meninos
participam das atividades ditas masculinas, e as meninas das atividades ditas
femininas. Atividades estas que nao tem nenhuma ligacdo com questoes
naturais e bioldgicas.

Embora as determinagdes culturais de género estejam para além
da escola, caberia a esta proporcionar mudangas nos direcionamentos
sexistas. Ao contrdrio, ¢ comum a diferenga de exigéncia entre meninos
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e meninas. Os proprios professores, coordenadores e gestores tratam de
maneira distinta. Existe um espaco maior de permissividade aos meninos em
relacdo as meninas, que sdo mais cobradas em relagao ao comportamento e a
disciplina, caracteristica proveniente do sistema patriarcal. Dessa maneira, a
escola permanece alimentando esses lugares nao apenas quando direciona as
diferencas entre os géneros, mas também quando permite que elas acontecam
sem interven¢do. Como nos afirma Louro (1997, p. 58), “A escola delimita
espacos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o que cada um pode
(ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o "lugar" dos pequenos e
dos grandes, dos meninos e das meninas”.

Esse lugar delimitado da escola fica preso em concepg¢des que sao
naturalizadas na sociedade. Evidencia-se que a cultura toma a forma
determinante, inflexivel e natural, de maneira que os papéis sociais
construidos culturalmente, que deveriam ser questionados e transformados
em lugares de aprendizagem e conhecimento para uma sociedade mais
igualitaria, permanecem rigidos e vistos como esséncias humanas imutaveis.

Na maior parte das vezes, esses lugares determinantes dos géneros
estdo escondidos em simbolos de comportamentos, dentro das relagdes
sociais, invisibilizados, e, por isso, perpetuam o lugar da cultura naturalizada.
Como nos confirma Eleta (2019, p. 406), “ao invés da natureza, a cultura
parece passar a ser o destino, tornou-se imutavel. Com isso, nega-se a cultura
a condi¢do de produgao humana, de territério de lutas, disputas e conquistas,
em permanente processo de (re)criacao”.

Para essa discussao, é importante ressaltar a definicdo de género. No
Brasil, as feministas dos anos 80 passam a utilizar o termo género, apoiando-
se nos estudos das feministas norte-americanas, para “enfatizar o cardter
fundamentalmente social das distingoes baseadas no sexo” (SCOTT, 1995,
p. 72). Ou seja, de uma maneira simplista, o termo veio para discutir as
caracteristicas relacionais atribuidas aos sexos masculinos e femininos. Mais
que isso, o termo veio para questionar varios padroes e lugares sociais da
histéria. Nao bastava revisitar a “histéria das mulheres”, era preciso questionar
as formagoes politicas e sociais, a fim de construir uma nova histéria.
Assim, o estudo de género compete a uma reinterpreta¢ao de paradigmas,
descentralizando o homem (hétero e branco, vale ressaltar) como o ser de
referéncia.

A definigao de género vai se relacionar com as diferencas de padroes
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de comportamentos esperados para os sexos opostos. Nao € o sexo bioldgico
em si que ira definir os lugares sociais, bem como as desigualdades e
opressoes sofridas do masculino sobre o feminino, sdo as caracteristicas
representadas e valorizadas que, em um determinado contexto histdrico,
serdo construidas.

Esses espagos e lugares ditos ocupados pelos géneros, na escola e
fora dela, falam sobre relagoes de poder exercidas na sociedade, fruto de
uma cultura patriarcal, estabelecida no Brasil séculos atras, e vivenciada nas
relacdes cotidianas, nos lares, nas comunidades, nas institui¢cdes sociais e
politicas, tal como na escola. Existe um lugar determinado para o homem,
género masculino dominante, visto como portador de maior capacidade
intelectual e forca fisica; e a mulher , por ser considerada mais fraca e
ter suas capacidades intelectuais limitadas, é submissa. Além disso, ela é
vista com aptiddo natural para o cuidado da casa, dos filhos e do marido,
enquanto este ltimo é o provedor politico e econdmico tanto do lar quanto
da sociedade. Esses lugares sdo refletidos entre os adolescentes nas escolas
e, muitas vezes, reforcados pela escola, como dito anteriormente. Por tudo,
€ necessario repensar e problematizar esses espacos, a fim de que nao sejam
produtores e reprodutores de agoes classificatérias dos sujeitos. Para isso,
Louro (1997, p. 59) nos ensina que “Os sentidos precisam estar afiados para
que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de constituicao
dos sujeitos implicadas na concepg¢ao, na organizagdo e no fazer cotidiano
escolar”.

Desde seu surgimento, a escola, como centro de conhecimento, foi
criada para ser ocupada por homens, mais especificamente homens ricos
e brancos — o grupo dominante. Vérios grupos sociais estavam excluidos.
Ainda no periodo colonial, surgem escolas para meninas associadas
a conventos, mas os conteudos eram restritos a costuras e atividades
domésticas, permanecendo assim por um longo periodo, mesmo apos o
surgimento das salas mistas (composta de meninos e meninas). A entrada
nas universidades também se mantém restrita para as mulheres e, quando
permitida, podiam realizar cursos voltados para atributos naturalizados ao
sexo feminino (como cuidado de doente e de criangas). E importante saber,
também, que, mesmo que permitido os estudos universitarios, as mulheres
permaneciam ausentes das universidades por serem “mal vistas” nesse
campo. Além disso, essa permissao se dava apenas com autorizagdo do pai

Ensino de Histdria: debates e proposicdes para a pratica docente

65



66

ou do marido.

Apds a Proclamagao da Republica no Brasil, final do século XIX, a
educacao escolar, marcada pelo pensamento positivista, era organizada com
fungoes claras de desenvolvimento técnico-cientifico e forma¢ao de nagéo.
No entanto, a escola e a educagao para as mulheres permanecem escanteadas
das propostas centrais do Estado, tanto quanto a presenga das mulheres
nesses espacos. A formagao republicana do Brasil, a constru¢ao da identidade
brasileira e do cidaddo era feita por homens e para homens. De acordo com
Hahner (1980, p. 126, apud FACANHA, 2018, p. 21),

Os homens criavam as leis que regulamentavam a educagio
publica e debatiam teorias de educagéo no parlamento ou na
imprensa. Por isso, em matérias de educagao para as mulheres,
tudo refletia a percep¢do masculina do papel social e das
atividades a serem por elas exercidas.

O LUGAR DO FEMINISMO NA DISCUSSAO DE GENERO

Ao longo do século XX, todas as conquistas das mulheres e espagos
que passaram a ocupar tiveram por base a luta feminista e, por isso, ndo ha
como se abster. Sdo elas as antecessoras dos estudos de género, partindo do
conceito de género que vem sendo desconstruido e reconstruido de meados
do século XX até os dias atuais.

Desde a célebre frase de Simone de Bouvoiar (1967, p. 9), que diz
que “ninguém nasce mulher: torna-se mulher’, o estudo de género é motivo
de polémica, e essa polémica foi, desde entdo, precedida pelos movimentos
feministas politizados. Marisa (2001, p. 25) nos confirma tal fato, quando diz
que

Isso ndo implica em negar a existéncia de pesquisadores
ndo envolvidos com a militdncia hoje, mas implica sim em
enfatizar a impossibilidade da existéncia de estudos de género
que ndo tenham uma dimensdo politica, parte de sua historia.

Na década de 70, no Brasil, fortalece e explode a chamada “segunda
onda feminista’, entre suas caracteristicas estd a construgdo tedrica, que
vem arraigada com a entrada das mulheres na academia e o crescimento de
escritos de mulheres que se popularizam. Criam-se fortes desnaturalizacdes
do ser, o termo género toma forma e sentido e, desde entdo, é estudado e
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pesquisado. Importante ressaltar que essas novidades académicas associadas
a movimentos politicos nao eram parte de toda popula¢do feminina, nao se
fazia recorte de raga, ignoravam-se as distintas estruturas existentes entre
mulheres brancas e negras.

Nao ¢ tao facil tragar um perfil das feministas da década de 70 no
Brasil, mas, de maneira geral, principalmente entre Sdo Paulo e Rio de
Janeiro, eram mulheres politizadas, profissionais, estudantes, mulheres que
alcangaram um espago distinto calcado na luta que explodiu no final do
século anterior.

Sera no desdobramento da assim denominada "segunda
onda" — aquela que se inicia no final da década de 1960 —
que o feminismo, além das preocupagdes sociais e politicas,
ird se voltar para as construgdes propriamente tedricas.
No ambito do debate que a partir de entdo se trava, entre
estudiosas e militantes, de um lado, e seus criticos ou suas
criticas, de outro, sera engendrado e problematizado o
conceito de género (LOURO, 1997, p. 15).

Esse lugar que abre alas a discussao e a desnaturalizagdo de género
vém de mulheres que oportunizaram os estudos variados das escolas e
universidades. Continua Louro (1997, p.16):

Militantes feministas participantes do mundo académico véo
trazer para o interior das universidades e escolas questdes que
as mobilizavam, impregnando e "contaminando"” o seu fazer
intelectual — como estudiosas, docentes, pesquisadoras —
com a paixdo politica. Surgem os estudos da mulher.

Essas aberturas de pensamentos so foram possiveis com as aberturas
de vivéncias que se manifestaram nos campos do saber, o acesso que as
mulheres, primeiramente brancas, vao transformar em teses, estudos, ciéncia
(é valido lembrar que a amplitude desse processo vem com a imposi¢ao das
mulheres negras). Guacira Louro confirma (1997, p. 16) dizendo que

Tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande
objetivo das estudiosas feministas desses primeiros tempos.
A segregacdo social e politica a que as mulheres foram
historicamente conduzidas tivera como consequéncia a sua
ampla invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito
da Ciéncia.
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ENSINO DA HISTORIA E A DESIGUALDADE DE GENERO

O Ensino de Histdria no Brasil foi determinante no plano politico
da nagdo. Na verdade, a escola, as defini¢des das disciplinas e as escolhas
curriculares, serdo armas poderosas utilizadas pelo Estado para formar o
cidaddo que se pretendia. Os ideais vigentes do final do século XIX, vindo
dos movimentos europeus e adaptado pela elite brasileira, tinham pretensoes
claras na formagao do Estado-Nagao, e a escola, apoiada na histdria, tornou-
se a institui¢ao fundamental do regime estatal para formagao da identidade
nacional da populagao.

A Proclamagdo da Republica (1889) representava uma politica do
desenvolvimento e do progresso. O sistema republicano passa a ser visto
como simbolo de um Estado que se comunica com uma estrutura moderna,
renovada. Apoiado nas teorias positivistas, técnico cientificas, esse “novo”
Estado que surgia deveria refletir mudanca e crescimento estrutural. Para
isso, a escola se torna o meio de formacao identitaria dessa nagao, o lugar
de formagao e desenvolvimento das pessoas que estardo compondo essa
ideologia de Estado. Além disso,

Com a Proclamagédo da Reptblica, difundiu-se a perspectiva
de que a escola e o ensino deveriam denunciar os atrasos
impostos pela monarquia e assumir o papel de regenerar os
individuos e a prépria nagdo, colocando o pais na rota do
progresso e da civilizagdo (GONTIJO, 2006, p. 2).

O novo sistema republicano se fortaleceu na ideia de progresso
em relagdo ao sistema monarquico anteriormente imposto. A formagdo de
um Estado civilizado estaria diretamente ligada a légica de um governo
atualizado. Nessa perspectiva, o estudo da historia, do passado, era a
possibilidade de formagdo de uma na¢ao unificada. A memdria historica
serviria como degrau para a compreensao da instalagdo de um novo governo
e para a efetivagdo da formagao de cidaddos. Continua Gontijo (2006, p. 2)
ao dizer que,

Assim como ocorrera ao longo do século XIX, o conhecimento
do passado tinha grande importincia, indicando o papel
estratégico atribuido a escrita e ao ensino da histdria para
a consolidagio do novo regime, vislumbrada através da
efetivacdo de uma “pedagogia do cidadio” adequada a nova
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conjuntura.

Apesar da instalagdo do sistema republicano ter o objetivo de
garantir o “ensino universal’, a maior parte da populagdo brasileira estava
fora da escola. No Ensino da Historia permeava a discussao sobre a formagao
da identidade brasileira inica, em que o mestico era enfatizado como
formador dessa identidade, o progresso assumia um carater uniformizante,
e as diferencas raciais e sociais eram negadas. Nesse cenario, as mulheres
ainda eram vistas como aptas a trabalhos domésticos e ao apoio aos pais e
maridos. Dentro da historia escrita e ensinada nao havia mengdo de outra
histéria que ndo fosse as formagoes politicas e economicas criadas pelos
homens e para os homens. A memoria da histdria estava restrita as agdes de
herdis homens, de feitos masculinos, e essa era a histdria tnica e universal.

Os conteudos curriculares desse periodo (inicio do século XX)
refletiam essa necessidade ja exposta: desenvolvimento cientifico e nagao-
patria, totalmente associado a histéria da agdo politica, exclusiva dos
homens, visto que as mulheres nao exerciam liderancas formais na politica,
tampouco podiam votar.

Os conteudos ensinados deveriam consolidar uma
interpretacdo do passado como algo homogéneo, valorizando
a tradicdo de lutas pela defesa do territdrio e pela unidade
nacional, além dos feitos herdicos identificados com os
ideais republicanos. Em outras palavras, nesse trabalho
de constru¢ao de uma nagdo republicana, era necessario
identificar no passado os elementos capazes de contribuir
para legitima-la. Herdis, simbolos, hinos e celebragoes foram
articulados de modo a constituir um espago simbdlico
nacional-republicano. Era preciso afirmar que o novo
regime politico ndo era obra do acaso, mas resultado de um
longo processo, cuja memoria precisava ser resguardada
(GONTIJO, 2006, p. 4).

Essa historia, fincada nos objetivos expostos, tinha a grande funcao
de construir uma memoria nacional, bem como garantir a permanéncia de
tradicoes, muitas vezes inventadas, que mantinham, na pratica, os mesmos
lugares de poder. A histéria ensinada era a base politica necessaria para
que o Estado permanecesse dominado pela elite, isto é, homens brancos.
O Ensino da Historia era o ensino das tradi¢des que serviam para garantir
o fortalecimento do Estado Republicano. Explicam Hobsbawn e Ranger
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(2008, p. 9) que

Por tradicdo inventada entende-se um conjunto de praticas,
normalmente regulada por regras ticita ou abertamente
aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam
inculcar certos valores e normas de comportamento através da
repeticio, o que implica automaticamente, uma continuidade
em relagdo ao passado.

Em sintese, o novo sistema republicano mantinha seus antigos
poderes, projetava para a popula¢do rupturas e progresso, mas fortalecia
as tradi¢oes no ensino da histdria. As mulheres passavam a participar das
turmas mistas, ampliava o acesso ao conhecimento, mas esse conhecimento
as mantinham fora da histdria, sem memdrias, sem heroinas, sem conquistas.
Elas formalizaram a ideia de inclusdo escolar e de universalizacdo do saber,
mas a histdria unica (universal e patridtica) era a histéria dos homens.

A partir do governo de Getilio Vargas e do advento da Escola Nova,
algumas agoes politicas surgem para enfatizar questoes, como: a inclusdo de
todas as criangas e jovens na escola, o ensino que colocasse o aluno como
ativo na produgdo de seu conhecimento, desenvolvimento critico, entre
outras. Essas a¢des visam integrar, de maneira mais ampla, o espago escolar e
os grupos de alunos. No Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova (1932),
exigia-se que a escola fosse mista, que pudesse garantir educagdo comum
a todos e, assim, possibilitasse frentes iguais de oportunidades a homens e
mulheres, inclusive acabando com os privilégios. No entanto, ndo havia esse
espaco dentro do Ensino da Historia.

Esse lugar de mengdo politica da luta por igualdade de género se
devia aos movimentos feministas do periodo que, ainda na década de 30,
garante a participacdo feminina na politica com permissao do voto e o direito
a candidaturas. Além disso, apesar desse avango, a sociedade elaborava um
contra movimento, apoiado pelos conservadores e religiosos, que reprimia,
subjugava e menosprezava as mulheres atuantes na politica e nos estudos.
Como nos confirma Marcélia Gomes Ferreira (2021, p. 93),

Nesse momento historico em que ocorreu a tentativa de
empreender um novo projeto politico transformador da
nagdo, que eliminaria os resquicios de um passado colonial,
as assimétricas relagdes de géneros continuavam como
permanéncias histéricas na sociedade brasileira [...]
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O curriculo e o livro didatico permaneciam na ideia da formagao
de um sentimento patriético em uma nagdo homogénea. As mulheres
permaneciam invisiveis na histdria, tal como outras minorias. A histéria
escolar seguia com foco primario na Histéria da Europa Ocidental, o
ensino cronolégico/linear e os conteiidos com predominancia aos assuntos
politicos. Ou seja, 0 acesso a escola ndo era suficiente, as estruturas tinham
muitas permanéncias, e o ensino da historia alimentava as desigualdades
de género, quando considerava uma historia tnica que se reduzia as agoes
masculinas.

Em meados do século XX, houve melhoras qualitativas na produ¢ao
do Ensino da Histéria, alimentado por uma construgdo de uma histdria mais
critica que dialogasse com outras matérias das humanidades. No entanto,
essas melhoras ndo apresentaram significancia na questao de género dentro
do ensino da histdria. Apesar de ser um periodo de maior relevancia
politica as mulheres — aproximando da segunda feminista que, entre suas
caracteristicas, destaca a construgdo tedrica sobre a auséncia de espagos
para as mulheres, a exclusdo do dito “universal” e a discussao de género -,
ha fortalecimento do lugar de critica as conquistas femininas. As revistas e
propagandas, que aumentam devido ao processo industrial e urbano que
o Brasil esta vivendo, permanecem fortalecendo o lugar natural da mulher
no lar e julgam as mulheres que estudam ou se profissionalizam, culpando-
as como responsaveis pela destrui¢ao das familias e pelo ndo cuidado com
os filhos. O paradigma da mulher como uma parte da historia, suas agoes
invisibilizadas na memdria coletiva, ainda é mantido.

O periodo que segue, com Ditadura Militar Brasileira (a partir de
1964), trouxe regresso ao Ensino da Histéria. A educagdo basica representava
uma instituicdo poderosa de governo e altera-la, manté-la sob controle
foi essencial nesse novo governo. Como nos afirma Bruno Nascimento,
“Os governos militares compreendiam a escola como espago privilegiado
de divulga¢do de sua ideologia [...]” (2016, p. 33), e o ensino da histéria
tem a func¢do primeira nesse carater. Como visto, desde a Proclamagido da
Republica, os contetidos histéricos abordados em sala de aula do Ensino
Basico sdo propostos para afirmar o desejo politico do periodo, quase
sempre vinculado ao sentimento patrio. Essa ideia de nagdo é criada pelo
grupo que estd no poder e homogeneiza a populagao.

Portanto, durante o Regime Militar, a escola tecnicista se torna o
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foco do Estado, voltada para o desenvolvimento mercadoldgico, e ganha
espaco em detrimento de uma escola critica.

O ensino de Historia passaria por medidas restritivas, tanto no
ambito da formagiao como também na atuagio dos professores.
Os programas curriculares seriam reorganizados no sentido
de exercer controle ideoldgico e eliminar as possibilidades de
resisténcia ao regime autoritdrio (COELHO, J; COELHO, M;
BERTOLLETT, 2009, p. 11044).

Além disso, a historia e o ensino da histéria se reconfiguram de
acordo com essa nova exigéncia, perdendo sua autonomia no primeiro grau
do ensino escolar e passando a fazer parte da nova disciplina: Estudos Sociais.

E importante frisar que, ao longo de periodo, principalmente apds
os anos 70, dentro das universidades, os estudos sobre género e a discussao
dos espagos femininos se ampliaram, ocorrendo o mesmo com a pesquisa
e com a producdo das minorias excluidas, embora essas discussdes nao
cheguem ao grande publico escolar, o que traz perdas significativas ao ensino
basico e a amplitude de luta frente as desigualdades de género. No entanto, a
inser¢ao das mulheres nas universidades permitiu que o avango académico
fosse possivel nas discussdes, nas pesquisas e na luta em prol de seus direitos.
Como nos afirma Marcos Coelho, Joao Paulo Coelho e Vanessa Bertolleti
(2009):

Ganha maior espa¢o um discurso que buscava contemplar o
individuo excluido, a partir de uma totalidade social, que em
sua condigdo adversa contribuiu para a constitui¢do do pais.
O policiamento do Estado néo conseguiu impedir totalmente
o florescimento dessas tendéncias tedricas no Brasil, que
buscavam dar uma interpretagido critica ao fendmeno
educacional (2009, p. 11045).

Esses avancos universitarios vao mudar a perspectiva da historia, que
ao ser criticada em seu estado de adoragao aos sujeitos heroicos da nagao, vaise
transformando em espago de critica e construgdo de cidadania democratica.
Sao os estudos como os das feministas que alimentam essa formagao de
histdria critica, que passam a identificar suas auséncias nos campos do saber,
a ressaltar a busca por uma histdria que seja plural e encontre ndo apenas a
identidade, mas a alteridade nos espagos sociais e de memoria de uma nagéo.
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ANALISE DO LIVRO DIDATICO

O processo de redemocratizagao ampliou os horizontes do ensino
da histéria e das multiculturalidades trabalhadas em sala de aula. Entre
outros conteudos significantes sobre a histdria das minorias, a historia das
mulheres passou a ser tema transversal no ensino de historia. A discussdo
de género era eminente, e sua categorizagao passou a ser exigida nos estudos
da histéria do ensino basico.

A historiografia excluiu, durante muito tempo, a histéria das
mulheres; invisibilizou ac¢des, trabalho e vida social. No entanto, nota-se
que, sem elas, a histéria masculina, que é contada nos livros, nao existiria.
Esse lugar invisivel passa a ser discutido e visto quando as mulheres exigem
esse espago, conquistam espagos antes proibidos.

Inserir as mulheres na histdria foi avangar por um caminho
até entdo desconhecido, como escrever, por exemplo, sobre
sua vida privada, cotidiana, que pouco tiveram importancia
para a historiografia tradicional (RAMBALDI; PROBST,
2017, p. 126).

E esse lugar ainda ¢ um desafio nos dias atuais para o trabalho em
sala de aula. Apesar de ser tema obrigatdrio nos livros didaticos, as mulheres
permanecem sendo um apéndice da histéria. Ainda prevalece uma
perspectiva da histdria masculina, e os tratados das relagdes das mulheres
estdo em poucos e pequenos espagos.

O acento ao livro didatico estd na sua importincia no cotidiano
do Ensino da Historia. Apesar das discussdes acerca do fato de seu uso
se restringir a consultas e complementagdes da aula, ele, em grande parte
das vezes, assume papel central nas aulas. Muitas vezes, assume o papel do
curriculo e guia da disciplina. Isso pode ser confirmado por Flavia Eloisa
Caimi (2017, p.38), quando diz que “o livro didatico congrega caracteristicas
de sintetizador da cultura da escola e de suporte curricular”

Para melhor exemplificar, trarei aqui uma breve anilise do livro
didatico de Alfredo Boulos Junior, Historia sociedade e cidadania, ano
de 2018, um dos livros utilizados no 1° ano do Ensino Médio nas escolas
publicas do Brasil. Nesse exemplar, notifiquei as vezes que aparecem
referéncias sobre a vida das mulheres, sobre a¢des femininas nos contetdos
expostos, ou sobre texto de autoras, pesquisadoras e cientistas mulheres.
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Observam-se os seguintes topicos:

1.

As mulheres aparecem em fotos e imagens da atualidade nos
inicios de alguns capitulos, quando faz referéncia ao tema que
serd tratado.

No primeiro capitulo, no tépico intitulado “O que a histdria
estuda?” (2016, pag. 13), é citado o machismo como uma
permanéncia historica e tem a foto da capa de um livro: “Histdria
das mulheres no Brasil, sem nome dos autores ou quaisquer
outras referéncias.

Quando o livro fala sobre cientista de uma forma geral, sdo quase
todos homens. A unica cientista (arquedloga) que é citada ¢é
Niede Guidon (p. 40).

No capitulo da histéria da Africa — Egito —, na introdugao, tem
duas imagens de esculturas da mulher-farad (p. 63), inclusive o
livro ressalta que ¢ um dos farads que mais obteve sucesso. No
entanto, apenas estampa a abertura do capitulo e, no decorrer do
conteudo, nada ¢ dito, citado ou contextualizado.

Nubia: a Candece como Rainha-mae (p. 73). Nessa parte,
exploram-se rapidamente as fungdes politicas e sociais da
Rainha-mae.

Todas as citagdes historiograficas, ao longo do livro, sdo de
historiadores homens. Apenas uma citagdo é de uma historiadora,
presente na atividade do capitulo Formagoes politicas africanas
(p. 217).

No capitulo da Grécia Antiga (O mundo grego: democracia
e cultura - p. 114), aparece uma atividade no final do capitulo
sobre padrao de beleza, com um texto de Mary Del Priore e fotos
de mulheres (p. 138-139). No entanto, vale salientar que, ao longo
desse capitulo, ndo ha citagao sobre as deusas gregas ou esculturas
de seus corpos; o destaque é no corpo masculino.

No capitulo sobre o Congo, na Africa, tem a imagem de uma
pequena escultura de madeira com a legenda explicando que as
mulheres eram as responsaveis pelo trabalho agricola (p. 227).
No inicio do capitulo (parte introdutéria) das Formagdes das
Monarquias (séc. XVI, na Europa), intitulado 7empos de reis
poderosos e impérios extensos, aparece uma pintura da rainha
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Elizabeth I, com questionamentos sobre a construgao de retratos
(p. 239). Novamente, ao longo do capitulo, nido ha referéncia ou
desenvolvimento de texto sobre esse assunto.

10. Nesse mesmo capitulo, aparece a imagem de uma mulher sendo
acusada de feiticaria, com uma breve legenda (p. 246). Na mesma
pagina, fala rapidamente sobre a caga as bruxas.

A partir dessa analise, percebe-se o lugar desigual dado na relagao
de género. As agdes masculinas permanecem sendo a “histdria universal”;
as mulheres recebem o espago do anexo, o texto “extra”. Tem-se uma histéria
centralizada na histéria do homem, as mulheres, por sua vez, existem apenas
como apoio social, o qual, ao longo do tempo, ndo apresenta importancia
para as sociedades.

Tais representagdes das mulheres reduzem consideravelmente o
papel destas, visto que elas sempre foram uma grande parcela da populagao
e estiveram presente em todas as histérias da humanidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Pensar um Ensino de Histéria que desconstrua a visdo masculina
seria desconstruir uma gama de estruturas fisicas de poder e método, ou seja,
nao cabe em apenas apéndices no final dos capitulos dos livros didaticos. O
movimento feminista dos anos 70 representa um inicio de discussdo pos-
estruturalista dos géneros, isto ¢, fora de padrao bindrio de sobreposigao do
masculino no feminino.

O saber histdrico, escrito por homens e para homens durante a
maior parte do tempo, enraiza-se em teses, titulos e agdes masculinas. A
primeira sobreposicdo direta de poder estd na histdria linear, contida nos
livros didaticos, presente nas aulas de histdria das escolas. A linha do tempo
politica é um dos feitos masculinos: titulos, regras, leis, decisdes de guerras.
Pouquissimo se fala do espago de vida da historia das mulheres. Essa ¢ uma
narrativa que fica “fora” da propria histéria. E o lugar do nio-padrao, por
vezes exotico, diferente. Isso porque temos uma histéria que se qualifica na
politica e nos sistemas de governo, nos feitos masculinos. Isso nao quer dizer
que a politica feita ao longo da histéria, em variadas culturas, ndo tenha
necessariamente importancia central na vida em sociedade, a ponto de serem
ignoradas. Quer dizer que, embora durante muito tempo houvesse uma
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politica oficial exclusivamente masculina, as mulheres pertenciam a histdria.
Além disso, suas a¢des sio também bases de sobrevivéncia e construcao
cultural, e sua invisibilidade acontece pela sobreposi¢ao do masculino. O
masculino se destaca por ser a norma, a referéncia naturalizada da narrativa.

Percebe-se, também, que o ensino da histéria sempre esteve, no Brasil,
preso as decisdes politicas, servindo aos interesses daqueles que estavam no
poder. Ela direciona formacao identitaria, a preservagdo das tradi¢des e o
movimento das culturas.

Portanto, é condi¢do primeira o estudo de uma histéria plural,
com escritas plurais, autores plurais. Deve-se considerar, dentro do ensino
da historia e das salas de aula do Ensino Basico, um lugar em que todos
consigam se enxergar e cultivar uma memoria que fala nao apenas dos
grupos dominantes, os vencedores, mas de grupos existentes, mulheres que
sustentaram as vidas enquanto os homens decidiam como organiza-la. De
outra forma, ndo se tera espago para desconstruir dominios e opressdes de
género sem que se alterem as memdrias registradas e se revele as memdrias
escondidas.
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CAPITULO 5

POSSIBILIDADES DE AVALIACAO DO COMPONENTE
CURRICULAR HISTORIA NO NOVO ENSINO MEDIO
PELO CURRICULO DE PERNAMBUCO

Jailton José da Silva

INTRODUCAO

O presente artigo procura analisar as dificuldades de avaliagdo do
componente curricular histdria a luz dos desafios do Novo Ensino Médio
(Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017). Implementada em 2022 na Rede
Estadual de Ensino em Pernambuco, as modificagdes decorrentes da reforma
imposta para o Ensino Médio pela nova Base Comum Curricular incluem
um novo curriculo estadual, a adogdo de novas metodologias de ensino, e
uma grade curricular adaptada para a divisdo desse curriculo em Formagao
Geral Basica e Itinerarios Formativos, referendados pelo Parecer CEE-PE
007/2021. Essas mudangas apontam para um cendrio desafiador para esta
etapa de ensino, que afeta as chamadas quatro areas de conhecimento:
Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, e também o campo das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas. Essa divisdo de saberes escolares ja estava consolidada no
Ensino Médio por meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), e a
partir da nova BNCC também se repete na etapa do Ensino Fundamental.

Apesar da mudanca curricular do Novo Ensino Médio ter sido
pautada pela nova BNCC (Base Nacional Comum Curricular) para o Ensino



Médio, finalizada em 2018; por meio da Resolu¢ao CNE 004/2018 de 17 de
dezembro de 2018, sua implementa¢ao ocorre no contexto de aulas remotas
provocada pela Pandemia do Coronavirus. A mesma resolu¢do instituiu
o ano de 2020 como como ano de inicio da adequagdo dos curriculos a
nova base (Resolucao CNE 004/2018, Art 12°). Assim, coube a cada rede
de ensino publica estadual, ou privada, estabelecer seu novo curriculo para
o Ensino Médio de acordo com as diretrizes nacionais. Durante o ano de
2019 a Rede de Educagdo Publica do Estado de Pernambuco debateu para
a criagdo do seu curriculo para o Ensino Médio. No inicio do segundo
semestre de 2021 o Curriculo Estadual para a etapa do Ensino Médio ¢é
homologado. Seguindo-se no ano seguinte a implementagdo do novo
formato de curriculo para as novas turmas do Ensino Médio. Apesar da
divisao do curriculo em Formacgdo Geral Basica e Itinerarios Formativos
(aprofundamento dos estudos), o modelo implantado para o Primeiro Ano
do Ensino Médio segue igual para todas as escolas da rede, acontecendo
e aprofundamento por drea de conhecimento apenas a partir do Segundo
Ano do Ensino Médio, o que ocorrera em 2023.

Pensando na atual forma¢ao de professores questiona-se como a
formacao docente da conta da promogao da avaliagdo para os estudantes?
Como os atuais curriculos dao conta deste debate? Tais perguntas estiveram
presentes desde a minha formagao e ainda estdo presentes diante de tantas
mudangas nas propostas educacionais na tltima década, e foram ferramentas
de curiosidade para a estruturagdo desta pesquisa.

Dentro do campo académico a tematica da avaliagao escolar possui
varios estudos e tedricos consagrados tais como Luckesi (2014), Hoffmann
(2003), Libaneo (2017), De Mello (2014), Saviani (2022). Contudo, o
contexto da Reforma do Ensino Médio, implementada em 2022, nos forca
a uma reflexdo da didatica neste novo ambiente educacional. E importante
manter um olhar bastante agucado para o instrumento avaliativo, porém,
como historiador é importante também olhar para o sujeito promotor desta
avaliagao: o professor, e entender também sua relagdo com os instrumentos e
a pratica avaliativa compreendendo a construcéao histérica dos documentos
norteadores do ensino e sua relagdo com os sujeitos escolares.

Como objetivo geral deste projeto de pesquisa propomos analisar
as possibilidades de avaliagdo do componente curricular Histéria dentro
do Novo Ensino Médio, a partir das diretrizes e normas estabelecidas
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institucionalmente para o Estado de Pernambuco. Para se chegar a esse
objetivo, desmembrou-se a pesquisa em dois momentos. Primeiro;
compreender as acepgdes de avaliacio da aprendizagem em Ciéncias
Humanas, com énfase no componente curricular Histéria apresentado
nos documentos norteadores do Novo Ensino Médio: Base Nacional
Comum Curricular para o Novo Ensino Médio, Curriculo de Pernambuco
para o Ensino Médio. Segundo; discutir sobre os saberes necessarios aos
profissionais de Histdria a partir desta nova concep¢ao de avaliagdo e ensino
para a Educagao Basica brasileira. Para este objetivo especifico sera realizado
um mapeamento do perfil dos docentes do componente curricular Histdria
da rede de ensino do Estado de Pernambuco, em com foco da Geréncia de
Ensino Recife Norte, do qual fago parte do quadro docente.

Partimos do debate sobre a avaliacdo e depois contextualizamos o
processo avaliativo a luz das mudangas trazidas pelo Novo Ensino Médio. Em
um segundo momento contextualizamos o curriculo, procurando entendé-
lo ndo como um rol de contetidos ou processos de aprendizagem, mas como
um instrumento de avaliagdo da metodologia docente. Depois apontamos
a metodologia adotada para execugdo da pesquisa. Por fim apontamos
algumas contribui¢ées para a formacao continuada dos professores de
Histéria do Ensino Médio, especialmente aqueles da rede de ensino estadual
de Pernambuco, voltadas para a pratica de avaliagao.

Ressaltamos que a pesquisa ainda estd em andamento, que o texto
aqui apresentado aponta para o momento inicial de formacao de arcabougo
tedrico, e que os dados coletados em um segundo momento apontardo
para um maior didlogo entre teoria e pratica para a formagdo em avaliagdo
no Ensino de Histéria com foco no Ensino Médio diante do momento de
implantagdo do Novo Ensino Médio.

FUNDAMENTACAOTEORICA

a) Avaliacio

Freire, Carvalho e Ribeiro (2013) realizaram um estudo sobre o
processo de estabelecimento da avaliagdo como elemento do curriculo
educacional, apontando as diferencas entre as quatro geracdes avaliativas
por eles indicadas. Inicialmente, apontam que os erros dos alunos durante a
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primeira geragdo avaliativa dos Estados Unidos (1920-1930) evidenciaram
a defasagem de aprendizagem, pois se preocupava em responsabilizar os
proprios alunos pelo seu fracasso, e no os processos de ensino. Na segunda
geragdo avaliativa (1930-1940), o olhar pedagégico da avaliagao deixa de ser
apenas sob o aluno, para incluir também o curriculo, inserindo, nesse debate,
os objetivos da avaliagdo por meio dos critérios e padrdes avaliativos. Sendo
assim, a avaliagdo volta-se para os processos, necessitando de ter clareza
e definicdes especificas de mensuragdo adequadas para as experiéncias
pedagogicas vivenciadas pelos alunos. A terceira geragao avaliativa (1950-
1980) incluiu, na sua anlise, os seguintes aspectos: o planejamento de agdes
a partir de objetivos preestabelecidos e resultados esperados. A avaliagdo
deixa de ser um mero descritivo comportamental dos resultados do aluno
para ser um instrumento de reflexdo sobre o curriculo, possibilitando a
tomada de decisdo dos agentes educacionais para melhores resultados.
A diversificagdo de instrumentos avaliativos ao invés de uma tnica
possibilidade de avaliacdo foi uma das marcas dessa geragdo, bem como
do papel do juiz como avaliador, para dar sentido a avaliagdo como uma
ferramenta ndo s6 de medi¢ao, mas de uma analise que trouxesse em si
um carater de isengdo. Por fim, o momento atual é marcado pela influéncia
da concepg¢ao construtivista do ensino, que decorre desde a década de
1990. Essa fase trouxe, para uma sociedade globalizada e diversificada,
uma concepgdo de avaliagdo, que além da diversidade de instrumentos,
incorpora uma visao heterogénea dos processos de aprendizagem, haja vista
a multiplicidade de identidades na sociedade e de visdes de mundo que elas
trazem para o ambiente escolar.

Da Cruz Vieira (2018) indica que muitos educadores concebem
a avaliacido como a finalizagdo do processo educativo, normalmente
realizada com uma prova que examina o aprendizado do estudante. Esse
pesquisador aponta essa marca como uma visdo tradicional da avaliacdo,
e traz, no seu debate, uma reflexdo sobre esse ato como um processo que
acompanha a aprendizagem do estudante, e ndo um momento especifico da
aprendizagem. Fala ainda que a avalia¢do ndo deveria ser um momento de
tensdo capaz de provocar puni¢do ao aluno, mas momentos que apontem
para o seu futuro e que orientem o ensino do professor. Desse autor ainda
destacamos a seguinte compreensao: “O ato avaliativo é muito importante
para o desenvolvimento da aprendizagem do aluno e para o fazer pedagdgico
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do professor; mas ndo ¢ suficiente sé conhecer o conceito de avaliagdao, mas
também se faz necessario compreender seu processo.” (Idem, p. 106).

Pontuamos que a compreensao sobre o ato avaliativo foi ampliando
seu horizonte ao longo do tempo, no contexto da terceira geragdo avaliativa
surgem as concepg¢oes deavaliagao formativa e avaliagao somativa por Scriven,
conforme aponta Freire, Carvalho e Ribeiro (2013). A avaliagdo formativa
analisa os processos de ensino com o objetivo de propor intervengdes para
o aperfeicoamento do ensino, por sua vez, a avaliagdo somativa considera
o resultado dos estudos para validar a eficacia dos programas de ensino e
realizar a tomada de decisdo para manuten¢do ou melhorias destes. Ao se
analisar apenas um destes aspectos ha uma impossibilidade de compreensao
do curriculo e da melhoria dos processos de ensino. Desta forma, a avaliagao
visa ndo s6 quantificar ou metrificar o ensino, ou o aprendizado dos alunos,
mas impulsionar aeduca¢ao por meio dareflexao do curriculo. A contribui¢ao
da quarta geragdo avaliativa se da por trazer para o planejamento a avaliagao
como agente de analise dos processos de ensino, com foco na melhoria da
aprendizagem do estudante, a0 mesmo tempo, o contexto da globalizagao
traz desafios como a ruptura com o paradigma positivista por meio de uma
visao heterogénea das turmas e das proprias salas de aula (Ibidem).

E importante destacar que a avaliagio deve ser capaz de colocar o
estudante como sujeito ativo do processo educativo (DA CRUZ VIEIRA,
2018), sendo uma ag¢do de media¢ao e ndo de julgamento. Pode ocorrer
em momentos através do processo de educagdo e faz parte do cerne do
curriculo. Esta avaliagio dependendo do momento em que ocorre tera
carater diagndstico (para examinar conhecimentos e habilidades prévias dos
estudantes), formativo (para verificar se a aprendizagem estd ocorrendo, ou se
ha dificuldades) e por fim somativo (normalmente classificatéria). Contudo,
esta avaliacdo somativa deve dialogar com os instrumentos, habilidades e
conhecimentos utilizados nas avaliagdes diagndstica e formativa. Logo
percebe-se que a avaliagdo faz parte do processo educativo em todo seu
processo, sendo necessario estar presente no planejamento do professor para
orientar o seu trabalho pedagogico.

No tocante a avaliagdo, além da compreensiao deste momento/
processo na didatica do professor de Histdria, também se deve entender
com clareza os diferentes momentos/modelos de avaliagdo (diagndstica,
formativa e somativa) para que a vivéncia escolar seja encarada por parte
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dos estudantes como um aprendizado efetivo e nao como um julgamento
pontual. Desenvolver a avaliagdo como uma pratica processual e nao
pontual dd a ela um significado mais amplo e verdadeiro daquilo que o
professor espera do seu aluno. A avaliagdo nao deve ser encarada como uma
producao de numeros, mas de provas efetivas daquilo que o estudante foi
capaz de produzir pedagogicamente enquanto esteve acompanhado pelo
professor. Seja na compreensao mais ampla dos processos histéricos, seja na
formulag¢ao de sua identidade enquanto estudante.

Se por um lado ha um campo vasto de estudos sobre a avaliagdo
escolar, ndo se pode dizer o mesmo sobre a avaliagdo escolar de histéria
no ensino médio. Sao poucos os estudos académicos especificos sobre esta
etapa do ensino voltados para o exercicio da didatica em histéria. Dentre
estas poucas pesquisas, pontuamos o estudo de Pinheiro (2018), base
fundamental para a reflexdo proposta para este projeto de pesquisa.

Compreender como os professores de historia estao incorporando as
contribui¢des dos documentos na sua pratica é um exercicio imposto pelas
mudangas curriculares promovidas pela nova BNCC. Além disso, é muito
importante dialogar com esses docentes, para entender quais dificuldades
estdo aparecendo no cotidiano da sala de aula depois deste novo contexto.
Parte desta reflexdo consiste em permitir que o professor de histéria reflita
sobre os melhores instrumentos de avaliacdo nessa nova realidade; e isso
colaborara com a melhoria da sua pratica docente e com um aprendizado
mais expressivo do estudante.

O processo de avaliagao faz parte de um curriculo educacional. Nesse
contexto, antes de buscar conceituar e contextualizar a prdpria avaliagdo,
¢ necessario fazer essa analise para o que se entende sobre curriculo. As
mudangas na compreensao sobre a educagdo produziram diversas acepgoes
sobre curriculo, algumas delas incongruentes. Dessa forma, posicionar-
se sobre como se compreende a avaliagdo também aponta sobre como se
compreende o curriculo.

Diante dos documentos postos como norteadores para o ensino de
histéria na Rede de Educacdo Publica Estadual de Pernambuco, verificamos
algumas mudancas substanciais no curriculo de estadual para o componente
curricular histéria, sendo eles: redu¢ao da carga horaria da disciplina,
reorganiza¢do dos contetdos curriculares durante os trés anos do Ensino
Médio, a possibilidade do trabalho do professor de histéria em outras areas,
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além daquela permitida na chamada Forma¢ao Geral Basica, por meio
dos itinerarios formativos de aprofundamento das Ciéncias Humanas e de
disciplinas eletivas.

Questdes como redugao de aulas semanais da disciplina de histdria,
aprofundamento por area de conhecimento, obrigatoriedade de estudos de
Projeto de Vida e de aulas de estudos eletivos, possuem forte impacto no
trabalho docente. Por tal motivo, faz-se necessario ter uma aten¢ao voltada
parao papel e paraaagao didatica do professor de histdria nesse novo contexto.
Sendo assim, com um trabalho mais especifico e com uma quantidade de
horas-aulas menor, os desafios para a avaliagdo aparecem por conta dessa
nova organizagdo do trabalho didatico. Essas dificuldades ocorrem em
um espago de tempo menor para poder acompanhar o desenvolvimento
do aprendizado do estudante, e para formular instrumentos de avaliagdes
pertinentes para essa nova realidade.

b) Curriculo

Na atual conjuntura, o curriculo pds-critico é o mais adequado para
compreender o processo pedagdgico e, assim, compreender como ocorre o
processo de avaliagdo no ensino de histéria na conjuntura da implantagao
do Novo Ensino Médio. A partir desse entendimento, o professor necessita
ndo sé realizar a pratica docente, mas refletir sobre ela, do mesmo modo que
o estudante necessita viver a experiéncia do aprendizado, mobilizando seus
saberes, estruturando novos conhecimentos e promovendo a aquisi¢do de
novas habilidades para ampliar o exercicio de compreensao historica.

A relagdo professor-aluno tem sido uma das principais
preocupagdes do contexto educacional. Isto porque os
fundamentos que caracterizam as teorias curriculares
tradicional, critica e pds-critica podem definir e redirecionar
0 processo ensino-aprendizagem para um mero ato mecanico
e/ou para um processo reflexivo, onde professor e aluno
aprendem juntos diante das transformagdes contextuais e
educacionais (FERRO-DA-SILVA e AMBONI, 2016, p. 2).

Percebe-se o curriculo como uma trama, no qual a vivéncia escolar é
modelada, padronizada, e o individuo desenvolve sua identidade dentro desse
espaco de aprendizado e socializagdo. Faz-se necessario compreender, além
das teorias curriculares, as diferentes dimensoes do curriculo, conforme os
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estudos de Moreira (1999) e Libaneo (2005). Essas dimensdes do curriculo
facilitam a compreensao sobre o fazer docente e, por consequéncia, sobre
como as atividades de avaliagdo sdo vivenciadas e construidas no ambiente
escolar.

Ferro-da-Silva e Ambroni (2016) indicam a necessidade de o
professor se impor como sujeito da produgdo do saber, criando em sala
de aula possibilidades de construgao desse conhecimento, e ndo apenas de
transferéncia de saberes. O educador necessita aprender no ato de ensinar,
compreendendo as especificidades das diversas salas de aula e individuos
que compdem o ambiente escolar. Sendo assim, o docente da educagdo
basica passa a ter uma postura reflexiva, totalmente coerente com o ato
avaliativo, buscando compreender e auxiliar o estudante no seu percurso
de formagao escolar, superando, dessa forma, a postura daquele que apenas
langa resultados de uma prova, para ser aquele que analisa a reprodugao de
conhecimento e a produgéo destes.

¢) Curriculo de Pernambuco componente curricular Histéria e Avaliagio

No caso do Curriculo elaborado para a Rede Educagao do Estado de
Pernambuco, percebe-se o debate da pos criticidade quando trata nao sé da
metodologia, apesar de elencar um rol de conteidos minimos que devem
ser ensinados (pois articula a vivéncia destes a apreensdo de habilidades e
competéncias), mas também da pratica da avaliagdo, quando elenca.

Quando a avaliagdo é tratada numa perspectiva critico-
reflexiva, de forma processual e ndo apenas de mensuragio
do “quanto se aprende”, considera-se o estudante em sua
singularidade, oferecendo-lhe a oportunidade de construcdo
do conhecimento de maneira integral. Ao ser compreendida
como processo, a avaliagio acompanha, consequentemente,
a constru¢do do conhecimento, podendo ser considerada
um recurso de ensino e aprendizagem para tomada de
decisdes a partir de seus resultados. Dessa forma, promove
o desenvolvimento de um trabalho, oferecendo um ambiente
que valoriza e apoia a equidade e a construgdo de processos
cognitivos (PERNAMBUCO, 2021 p. 29).

Este documento apresenta essa visdo nao apenas quando aponta

seu entendimento sobre avaliagdo, mas, concordando com Libéneo
(2005), centra o curriculo como um documento de formagdo subjetiva e
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ndo objetiva: “O conhecimento e o curriculo escolar, na perspectiva pos-
moderna, colocam os saberes experienciais decorrentes da vida cotidiana,
da cultura, das subjetividades como base de sua formula¢do.” (Idem, p. 39).
No seu corpo, o Curriculo de Pernambuco para o Ensino Médio define a si
mesmo.

O curriculo é aqui compreendido como fruto de uma
construgdo coletiva que envolve diversas etapas, instancias,
sujeitos, intencdes e finalidades. Pode-se assim dizer que
ele traduz a escola, norteia as relagdes que sdo estabelecidas
dentro e fora dela e se constitui como um dos elementos
responsaveis pela formacdo humana na instituigio escolar
(PERNAMBUCO, 2021, p. 17).

Como fruto das mudangas trazidas pela Federal Lei 13.415, que
instituiu o Novo Ensino Médio, o Curriculo de Pernambuco, para essa etapa
da educagdo Basica, trouxe mudangas significativas para o componente
curricular Histéria que, segundo a legislacdo, integra as areas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas juntamente com as de Geografia, Filosofia e
Sociologia.

A vivéncia da histéria como componente curricular ocorrera nos trés
anos do Ensino Médio com uma aula semanal no primeiro ano, duas no
segundo e um no terceiro, somando ao todo 80 horas anuais ao longo do
ensino médio, uma reducdo de 40 horas anuais, ou seja, um tergo, ja que na
grade curricular anterior a 2021, em todos os anos do ensino médio, eram
vivenciadas duas aulas semanais, totalizando 120 horas anuais. Essa redugao
também ocorreu com o componente curricular geografia. Contudo, esse
prejuizo foi maior para os componentes curriculares de Filosofia e Sociologia,
que s6 serdo vivenciados em um tnico ano do Ensino Médio, primeiro e
segundo ano respectivamente com duas aulas semanais, de acordo com a
nova grade curricular estabelecida.

No que se refere a questio do aprofundamento por itinerario
formativo, que sera lecionado por mddulos semestrais por meio de unidades
curriculares com duas aulas semestrais, o Curriculo de Pernambuco
estabeleceu 14 trilhas de aprofundamento possiveis que, ao todo, terdo
22 unidades curriculares ao longo dos trés anos. Dessas trilhas, duas sao
especificas da area de humanas, sendo uma Direitos Humanos e Participacao
Social; e a outra Juventude, Liberdade e Protagonismo. Além disso, ha
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mais trés trilhas integradas a outras areas do conhecimento: Diversidade
Cultural e Territérios (integrada a area de linguagens); Possibilidades
em rede e Humanizagdo dos espacos (integrada a area de matematica) e
Desenvolvimento Social e Sustentabilidade (integrada a area de natureza).
Ao todo, das 216 unidades curriculares montadas pela grade curricular da
rede, 57 podem eventualmente ser ministradas por docentes com formagao
em historia. Destas, 32 sdo exclusivas para docéncia de professores da area
de humanas (histéria, geografia, sociologia e filosofia); as outras 25 sdo
integradas a outras areas e podem ser ministradas por professores de outras
areas: 2 integrados a area de matematica, 9 integrados a area de ciéncias da
natureza (biologia, quimica) e 14 integrados a area de linguagens (lingua
portuguesa, lingua estrangeira — inglés ou espanhol - artes ou educagido
fisica).

Percebe-se, assim, a fragmentacdo do trabalho do professor de
Histéria nesse curriculo, cada vez mais integrado a outros componentes
curriculares e areas de conhecimento. Uma das unicas oportunidades de
aprofundamento especifico no estudo de histéria podera ser por meio
do ensino de disciplinas eletivas, cuja ementa é elaborada pelo professor
e referendada pela unidade escolar e geréncia regional de ensino. Mesmo
assim, essa experiéncia também ¢é semestral e optativa para o estudante.

Diante desse cenario, seja como docente de Histdria da Formagao
Geral Basica, seja como professor das unidades curriculares das trilhas dos
Itinerarios Formativos, seja como educador de uma disciplina eletiva, o
professor de Historia do Ensino Médio da Educagdo Basica da Rede Publica
de Ensino de Pernambuco deve ter ndo s6 uma metodologia prépria para
cada uma dessas fun¢des, mas também uma avaliagdo pertinente para cada
uma dessas situagoes, conforme orienta o proprio curriculo:

A avaliagdo da aprendizagem deve buscar a obtencdo de
informagdes fidedignas sobre o trabalho realizado com os
estudantes nas diferentes areas do conhecimento e sé tem
sentido se for encarada pela comunidade escolar como
uma aliada tanto do desenvolvimento de cada estudante,
como do alcance da consecu¢io das metas de eficicia e
qualidades fixadas pela unidade escolar ou pelos sistemas
educacionais. Ela deve ser o resultado de uma andlise critica
permanente da pratica pedagogica, possibilitando a leitura e
a compreensdo do seu desenvolvimento. E nessa perspectiva
que a avaliacdo, no Curriculo de Pernambuco, deve ser vista:
como oportunidade de reflexdo do fazer pedagogico, voltada
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para a garantia dos direitos de aprendizagem dos estudantes
(PERNAMBUCO, 2021, p. 31).

Sendo assim, cabe a este docente buscar aprofundar a sua pratica
diante de tantos desafios a luz de uma formacao continuada que o permita se
apropriar dos instrumentos avaliativos de forma pertinente e eficaz, para seu
desempenho como professor nesse novo contexto.

METODOLOGIA

Pela impossibilidade de realizar um estudo aprofundado de cada
curriculo estadual, pois seria um trabalho muito longo, haja vista que cada
unidade federativa e até mesmo unidade escolar poderia formatar sua
estrutura curricular a partir da nova legislacao educacional para o Ensino
Médio, optou-se pela realizagdo de uma analise do curriculo formatado para
a rede de ensino do Estado de Pernambuco. Assim, buscou-se compreender
como a problematica apresentada para o contexto da avaliacdo se apresenta.
O entendimento sobre as mudangas propostas para o ensino de Historia
dentro do Novo Ensino Médio torna-se um passo importante para adentrar
nessa reflexdo sobre a avaliacao nesse contexto. A partir disso, serd possivel
nao sé propor, para essa nova realidade educacional, uma aplicabilidade
de trabalho docente contextualizada, mas também exigir, do professor de
Histdria dessa etapa do ensino, uma visdo mais assertiva para um ensino de
histéria comprometido com o aprendizado e com o letramento histérico.

Adotou-se, para a pesquisa, a metodologia de uma pesquisa-agao,
por meio da analise dos documentos normativos, tanto em nivel nacional,
como em nivel local, com foco na prética de ensino de histéria nas multiplas
possibilidades propostas por estes documentos. Ao mesmo tempo, faz-
se necessario investigar as praticas docentes para verificar de que forma
esses documentos tém impactado o trabalho do professor de histdria. Esta
parte do trabalho realiza-se por meio de questiondrios que possibilitam um
levantamento quantitativo de dados. Posteriormente a coleta e a analise
das informagoes, serd feita uma proposicao de formac¢ao de professores de
histéria, para trabalhar, a partir do contexto normativo do Novo Ensino
Médio, a avaliagdo escolar. Dessa forma, busca-se, por intermédio do
arcabouco tedrico, problematizar e refletir sobre a prética docente, propondo
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a apreensao das ferramentas de avaliagdo, diante do contexto e da realidade
dos professores pesquisados.

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

De acordo com Pinheiro (2018), a precariedade de formacao
sobre os processos de avaliagdo, seja durante o curso universitario, seja
por meio de formagdo continuada, ¢ um problema para a realizagdo da
pratica docente do professor de histdria. Para muitos professores, a tematica
da avaliagdo ainda é um tabu, apesar de ser um dos pilares essenciais da
didatica. Componente essencial do curriculo, a avaliagao da aprendizagem
escolar é objeto de discurso e de poder muito controversos (TURINI, 1996).

De Oliveira (2009) aponta para questdes de formacdo inicial e
continuada dos professores de Histéria, bem como das representagoes
da avaliacdo, seja para os estudantes, seja para os professores. Indica que
a avaliacao deve estar presente no planejamento docente de forma clara e
alinhada as expectativas de aprendizagem dos estudantes, ndo podendo estar
pautada nas experiéncias prévias deste professor, mas em bases conceituais
e praticas consolidadas em sua formagao docente ou continuada.

Diante de todas essas mudangas no quadro educacional
do pais, a formagao de docentes também muda, surgem
discussoes sobre a prioridade da avaliagdo ser um processo
reflexivo, uma investigacao, um ato mediatério que vai tentar
compreender a multiplicidade de uma sala de aula: de culturas,
de conhecimentos, de forma de aprender, de resultados.
Assim, através da formagdo continuidade e de sua prépria
experiéncia docente, o professor comeca a compreender que
ha préticas pedagdgicas que sdo favoraveis a alguns modelos
de aprendizagem e menos favoraveis a outros. Essa dimenséao
investigativa e reflexiva possibilita ao professor uma melhor
intervengao, visto que toda a turma de alunos ¢ heterogénea
(PINHEIRO, 2018, p. 25).

Quando se trata da avaliagdo da aprendizagem do componente
curricular historia, a tradigdo é um tabu consolidado, devido a prética de
uma avaliagdo hermeticamente fechada sem possibilidade de didlogo com o
estudante. O uso de provas de multipla escolha com uma alternativa correta
continua levando o estudante a repeticao pela memoriza¢io do que é
considerado correto e errado. Repensar a pratica da avaliagdo de histdria no
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Novo Ensino Médio permitira abrir um campo de dialogo e de possibilidade
que aproxime realmente a pratica docente de uma alfabetizagao histérica,
tdo importante dentro de um cenario de contesta¢ao da ciéncia e da propria
trajetoria da humanidade. Contudo, esta situa¢ao ainda encontra desafios
diante da formagao e da reflexdo da pratica deste profissional.

O problema é que os professores sdo formados, na maioria das
vezes, para a homogeneizagio, porque o curriculo proposto
para formar esses profissionais néo trabalha a critica frente a
realidade social existente. Quando o professor se depara com
a realidade da sala de aula, visualiza uma série de dificuldades
deixando-o duvidas acerca do seu real papel como educador,
incentivando a ser apenas um transmissor de conhecimentos
sem sentido para o aluno (FERRO-DA-SILVA e AMBONI,
2016, p. 11-12).

Partindo para a questao da formacgdo de professores dentro da
tematica da avaliacdo, a teoria de Donald Schon (2009) sobre profissionais
reflexivos, por meio da reflexdo-sobre-a-a¢ao, consagrada pela teoria de
pratica reflexiva voltada para a pedagogia, encaminha este debate da pratica
para uma metodologia mais voltada para um contexto de profissional que
ndo reproduz seus instrumentos de avaliacdo, mas pondera sobre eles e seus
usos. Além da questdo pratica de formacao e reflexdo da acao avaliativa
dentro da pratica docente, a apropriagdo sobre formagao e debate curricular
também se insere nesse contexto de compreensao sobre teoria e pratica, no
tocante a avaliagdo escolar.

Dessa forma, o professor de histdria deve, historicamente, olhar para
a avaliagdo como um documento que registra o percurso de aprendizado
dos seus estudantes; e pedagogicamente, como um instrumento de valida¢ao
e ajuste de sua pratica docente. O que isto significa? Que o professor deve
elaborar seus instrumentos de avaliagdo com coeréncia e responsabilidade
consigo mesmo e com seus estudantes, de forma a permitir que, durante a
avaliacdo, o professor perceba que aquilo que foi ensinado foi aprendido pelo
estudante. Isso exige planejamento, que é engajado pela avaliacdo diagnostica
e formativa; bem como coeréncia na formulagdo da avaliagdo somativa, para
que ela continue esse didlogo com aquilo que foi vivenciado em sala de aula.

A partirdeumaformagaodocente queleveem contaesseentendimento
sobre a avaliagao, principalmente diante dos desafios apontados no Novo
Ensino Médio, tais como aumento da interdisciplinaridade, e, com isso, a
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diluicdo das disciplinas escolares tradicionais, devido ao surgimento de
componentes curriculares transversais, pode-se perceber que ha a exigéncia
de uma reafirmacao do espago da Histéria nesse contexto de embate, que s6
pode ser reivindicada, caso o professor de histdria se conscientizar do seu
papel de letrador historico de seu estudante.

A reproduc¢ao de modelos avaliativos que exigem a memorizagao, e
ndo a aplicagdo do saber histérico em um contexto de problematizagdo da
realidade, pouco contribui para o exercicio dessa pratica. Assim, o modelo
de professor reflexivo aponta para a capacitagdo e valorizagao do docente
da educagdo basica de historia nesse momento de incertezas (NETO e
FORTUNATO, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo busca contribuir para a ampliacao e o aprofundamento
do debate sobre avaliagio de Histéria no Novo Ensino Médio, a partir
da mudanca de curriculo que ocorre no Estado de Pernambuco. Apesar
de ser uma visdo local, a contextualizagdo dessas transformacoes, pode
apontar para reflexdes em outros espacgos, indicando percursos tedricos que
sinalizem as tensdes, continuidades e mudancas que podem contribuir para
uma melhor pratica docente.

Tal compreensao, como abarca a pratica docente de avaliagao a partir
da mudanga curricular que impacta toda a educa¢ao bésica para o ensino
médio, traz visibilidade para o estudo escolar da Histéria como componente
curricular. Contudo, pode ser ampliado para o campo das Ciéncias Sociais
e Humanas, bem como para o Ensino Médio como um todo, pois envolve
especificidades ndo so dessa disciplina escolar, mas de toda essa etapa de
ensino, que podem ser entendidas por elementos trazidos neste debate.

Diante do silenciamento de como realizar efetivamente uma
avaliacdo que contemple tudo aquilo que é estabelecido no Curriculo de
Pernambuco, cabera ao professor estabelecer seus proprios instrumentos
de avaliagdo. Tal liberdade, porém, pode ser um dificultador do trabalho
docente se ndo for levado em conta todo o processo pedagdgico que ocorre
na escola com a implementa¢dao do Novo Ensino Médio. A exigéncia de
uma estudante que seja capaz de utilizar os conhecimentos adquiridos na
escola para solucionar situagdes-problema, evidenciando a construgdo de
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habilidades e a aquisi¢do de competéncias para a sua vida além da experiéncia
escolar, impde ao professor uma avaliagdo mais complexa do que aquela que
é realizada, por exemplo, através de uma prova escrita.

A partir disso, pode-se justificar a necessidade de um planejamento
que ndo sé abrace esse movimento de compreensao do estudante desde o
primeiro encontro na sala de aula, mas que também observe, por meio das
aulas, como ocorre seu desenvolvimento e suas limita¢oes, a fim de propor
formas de supera-las, ou novos desafios de compreensao, quando necessario.

Ha uma multiplicidade de instrumentos de avaliacdo possiveis
nesse percurso, sejam provas, relatorios, seminarios, debates, apresentagoes,
construcdo de materiais digitais, registros; e nesse mar de possibilidades, a
apropriac¢ao da legislacao em consonancia com as realidades de cada docente
poderao direcionar seu trabalho de forma satisfatoria.

Mais uma vez, ¢ necessario compreender esse professor, isto €, seus
desafios, limitagdes e potenciais, para que ele se volte para uma formagao
continuada que o empodere e que o possibilite usar suas caracteristicas
doentes da melhor forma possivel, para avaliar ndo sé seus estudantes, mas
seu trabalho, na expectativa de produzir um continuado letramento histérico
em suas turmas, sejam elas de uma disciplina eletiva, de uma unidade
curricular ou do componente curricular histdria.
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CAPITULO6

DITADURA MILITAR, MIDIAS DIGITAIS E NEGACIONISMO:
DESAFIOS PARA O ENSINO DE HISTORIA

Jonathas Cruz

Gritamos que queremos moldar um futuro melhor, mas nio
é verdade. O futuro nada mais é do que um vazio indiferente
que ndo interessa a ninguém, mas o passado é cheio de vida
e seu rosto irrita, revolta, fere, a ponto de querermos destrui-
lo ou pintd-lo de novo. S6 queremos ser mestres do futuro
para podermos mudar o passado. Lutamos para ter acesso
aos laboratorios onde se pode retocar as fotos e reescrever as
biografias e a Histdria.

(Milan Kundera, O livro do riso e do esquecimento).

INTRODUCAO

No dia 30 de mar¢o de 2022, foi publicado, no site do Governo
Federal, a “Ordem do Dia alusiva ao 31 de margo’, assinada pelo Ministro
da Defesa, o general Walter Souza Braga Netto. No texto, o ministro celebra
‘o movimento de 31 de mar¢o de 1964” como um “marco histérico da
evolucao politica brasileira’, que teria refletido “os anseios e as aspiragoes da
populacgdo da época”. Sem utilizar as palavras “golpe” ou “ditadura’, o general
defende que os militares de 1964, apoiados por amplos setores da sociedade
civil, impediram “que um regime totalitario fosse implantado no Brasil”. O
documento ainda exalta o periodo do regime militar como um momento de
estabilidade e fortalecimento da democracia:

Nos anos seguintes ao dia 31 de mar¢o de 1964, a sociedade
brasileira conduziu um periodo de estabilizagao, de seguranga,



de crescimento econdmico e de amadurecimento politico,
que resultou no restabelecimento da paz no Pais, no
fortalecimento da democracia, na ascensdo do Brasil no
concerto das nagdes e na aprovagio da anistia ampla, geral e
irrestrita pelo Congresso Nacional'.

A publicagdo da Ordem do Dia provocou uma reagdo em varios
setores da sociedade: desde notas de repudio até um pedido do Ministério
Publico Federal (MPF) para que a Justi¢a do Distrito Federal retirasse o texto
do ar (PATRIOLINO, 2022); o assunto dominou o debate publico daquela
semana. O Twitter foi usado como o principal espago para as batalhas de
narrativas que disputavam o sentido de 1964. De um lado, estavam os que
defendiam que o ano de 1964 foi marcado por um golpe que instaurou uma
ditadura no pais; do outro, estavam apoiadores do governo que celebravam
0 ano em questdo como uma revolu¢ao que teria salvado o Brasil do
comunismo. Ndo por acaso, as palavras “golpe”, “ditadura” e “revolugdo”
entraram nos trending topics e permaneceram como 0s assuntos mais
comentados daqueles dias.

A reagdo de amplos setores da sociedade a exaltagao do golpe civil
militar pelo governo e pelos calorosos debates e batalhas que se seguiram,
sobretudo nas redes sociais, ¢ indicativo de como esse periodo ¢ um tema
sensivel no Brasil. As disputas e os usos politicos da ditadura militar revelam
como esse passado esta presente e ocupa um lugar significativo no debate
publico brasileiro (MOTTA, 2021).

EXTREMA DIREITA, DITADURA E NEGACIONISMO

A ascensdo da extrema direita brasileira, que culminou na elei¢do
de Jair Bolsonaro a presidéncia do Brasil, em 2018, foi acompanhada de
uma guerra cultural que tem ditado os rumos dos debates politicos do pais.
Nessa guerra, o sentido do passado é um dos principais objetos de disputa.

As guerras de narrativas travadas na sociedade sdo particularmente
intensas quando o que estd em jogo é a memoria sobre o golpe civil militar
de 1964 e a ditadura. O bolsonarismo construiu seu projeto de poder
alicercado em uma determinada visdo sobre os governos militares. Essa

1 Depois de toda a repercussao e polémica ocasionada pela publicagao da Ordem do Dia, a pagina em que o
texto fora publicado saiu do ar, mas a Ordem do Dia pode ser lido na integra em: (SBT NEWS, 2002).
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visdo é fundamentada, em grande medida, na obra A verdade sufocada,
do coronel Carlos Brilhante Ustra, torturador que foi homenageado por
Bolsonaro em seu discurso durante o processo de impeachment de Dilma
Rousseff, em 2016.

Nessa visao, ndo existiu ditadura militar no Brasil: o movimento de
1964 teria salvado o pais do comunismo e inaugurado um periodo de ordem,
prosperidade e moralidade. Toda violéncia, arbitrio e desrespeito aos direitos
humanos sdo ocultados ou até mesmo justificados como necessarios para
combater a “ameaca comunista” (USTRA, 2018).

O uso politico do passado pela extrema direita brasileira, sobretudo
o passado da ditadura militar, ¢ marcado pelo negacionismo e revisionismo.
Embora muitas vezes tratados como sindnimos, esses termos possuem
particularidades que precisam ser esclarecidas. Segundo o historiador Marcos
Napolitano, o negacionismo esta relacionado “a mentira pura e simples
sobre um evento ou fato histdrico comprovado por fontes e por consenso
de historiadores”, enquanto o revisionismo “é¢ a apropria¢ao seletiva de fatos
igualmente comprovados, sem a devida complementagdo de informagoes,
para reforcar a tese negacionista” (NAPOLITANO, 2021, p. 86-87).

Sobre o revisionismo, é necessdrio fazer uma distin¢do entre
o “revisionismo critico’ e o “revisionismo apologético”. Enquanto o
revisionismo critico é considerado uma pratica comum dentro da disciplina,
conforme novas fontes e contribuicdes tedricas e metodoldgicas vao
surgindo, o revisionismo apologético nao tem compromisso nenhum com
a operagdo historiografica, visando, apenas, a manipula¢do do passado para
atender interesses do presente (BAUER, 2018).

Caroline Bauer localiza o surgimento desses discursos negacionistas
e revisionistas sobre a ditadura militar no préprio regime implantado com o
golpe de 1964. Os governos militares propagaram desinformagao e mentiras
sobre os assassinatos e torturas cometidos pelos agentes de repressao e
impediram, por meio da censura, que informagdes sobre indices econdmicos
e denuncias de corrupgao circulassem livremente (BAUER, 2018).

Foi s6 ap6s o fim da ditadura militar, durante o processo de
redemocratizagdo, que as “memdrias subterrdneas™ que haviam sido

2 Segundo Michael Pollack (1989), memdrias subterrdneas podem ser definidas como as memorias que nio
fazem parte das narrativas oficiais e hegemonicas difundidas pelo Estado e/ou pelos grupos dominantes. Elas

sao as memorias compartilhadas pelos grupos minoritarios, preservada nos espagos privados e comunitarios.
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silenciadas durante o regime puderam emergir. Inimeras reportagens,
dentncias de movimentos sociais e relatos de memorias de ex-presos
e perseguidos politicos passaram a confrontar publicamente as versoes
oficiais criadas pelo regime militar. Assim, nesse momento, os derrotados
no campo da luta sagraram-se vencedores das batalhas de memoria, e as
vozes favoraveis a ditadura se tornaram marginais, foram silenciadas (REIS
FILHO, 2004).

Apesar da hegemonia que as memorias contrarias a ditadura
passaram a exercer na sociedade brasileira no inicio da Nova Republica,
as vozes e memorias dos defensores do regime militar ndo desapareceram
por completo, sobretudo nas Forcas Armadas. Ao longo dos anos que
se seguiram ao fim da ditadura, uma espécie de ressentimento foi sendo
nutrido por parte dos militares, a0 mesmo tempo que houve um esforgo
para colocar em circulagio suas versdes sobre o periodo da ditadura. E
nesse movimento que se enquadra o ja referido livro de Carlos Brilhante
Ustra, além de outras iniciativas, como o “Projeto Orvil” e o Projeto Historia
Oral do Exército.

De hegemonicas durante o regime militar, essas narrativas sobre a
ditadura foram marginalizadas nesse novo momento do pais. No entanto,
mesmo minoritarias, elas nao desapareceram por completo. Michael Pollak,
analisando diversos casos de disputas de memoria, argumenta que é preciso
existir condi¢des sociais de fala e escuta que possibilitem a emergéncia de
certas memdrias. Essa constatacdo revela o quanto a memoria esta ligada a
questoes do presente:

Distinguir entre conjunturas favoraveis ou desfavoraveis as
memorias marginalizadas é de saida reconhecer a que ponto
o presente colore o passado. Conforme as circunstancias,
ocorre a emergéncia de certas lembrancas, a énfase é dada
a um ou outro aspecto. Sobretudo a lembranga de guerras e
de grandes convulsdes internas remete sempre ao presente,
deformando e reinterpretando o passado (POLLAK, 1989, p.
8).

E foi justamente em um momento de grande convulsdo interna na
politica recente do Brasil que essas memorias dos defensores da ditadura
encontraram as condi¢des necessarias para se difundir. Essas condi¢oes
foram apresentadas durante a chamada “virada conservadora’ no Brasil,
cuja raiz pode ser localizada nas grandes manifestagoes das Jornadas
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de Julho de 2013, nas quais, mesmo ndo tendo uma pauta organizada de
reivindicagdes, predominaram a insatisfagdo com o sistema politico, a “luta
anticorrup¢ao” e o nacionalismo. Essas bandeiras foram apropriadas pela
extrema direita e desempenharam papel fundamental no processo que
resultou no impeachment de Dilma Rousseff, em 2016, e na elei¢ao de Jair
Bolsonaro, em 2018 (CUNHA; NABUCO; CHIRIO, 2021). Este ultimo se
tornou o principal porta-voz das narrativas negacionistas e revisionistas
sobre a ditadura militar.

Refletir sobre os usos publicos e politicos do passado, em especial
sobre como uma memoria da ditadura militar é articulada para legitimar
e orientar o projeto politico do bolsonarismo (BAUER, 2020), é uma
tarefa fundamental para pensarmos formas de resistir e enfrentar a onda
negacionista e revisionista que tem tomado conta do debate publico.

MIDIAS SOCIAIS E POS-VERDADE

Todo mundo tem o direito de ter suas proprias opinides, mas
nao seus proprios fatos.
(Daniel Patrick Moynihan, ex-senador dos EUA).

Esse negacionismo e revisionismo sobre a ditadura militar encontrou
nas redes sociais um lugar privilegiado de divulgacdo. A extrema direita
brasileira soube ocupar, de maneira muito eficiente, os espagos virtuais e,
durante muito tempo, exerceu a hegemonia das narrativas sobre a ditadura
nas redes. Canais do YouTube, paginas no Facebook e Instagram, que estavam
ligados ao bolsonarismo, tiveram um crescimento exponencial nos anos que
antecederam as elei¢oes de 2018 e, a respeito do que era ensinado nas escolas
e defendido pelos historiadores, tiveram grande influéncia na construcao de
uma memoria sobre a ditadura.

Esses discursos negacionistas e revisionistas se beneficiaram de um
fendmeno contemporaneo que se tornou uma das principais marcas da
nossa sociedade na era digital: a pds-verdade. Para Matthew D’Ancona, o
conceito de pos-verdade pode ser definido como o fenomeno, no qual os
apelos a emogao, a crengas e a ideologias tém mais influéncia para moldar
a opinido publica que os fatos objetivos (PANCONA, 2018, p.20). Em seu
livro A morte da verdade, a jornalista Michiko Kakutani identifica a génese
da cultura da pds-verdade na filosofia p6s-moderna que, por sua vez, ganhou
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for¢a na década de 70 do século passado. Nomes como Foucault e Derrida
ajudaram a desconstruir a ideia de realidade objetiva independente da nossa
percepgao, transformando a verdade em mera narrativa, objeto de disputa
entre os grupos politicos (KAKUTANTI, 2018).

Essas teorias foram instrumentalizadas pela extrema direita e
foram potencializadas com o surgimento das redes sociais. Na era da pos-
verdade, os fatos, a ciéncia e os dados da realidade importam menos que
as convicgoes pessoais. No lugar da verdade, o que se busca sao narrativas
que reforcam os posicionamentos e a visao de mundo. A verdade passou
a ser a narrativa que mais nos agrada e cada pessoa passou a acreditar no
que convém. Nesse mundo, em que os fatos e a realidade deixaram de ter
importancia, o conhecimento cientifico passou a ter o mesmo valor que as
opinides pessoais, e um post no Facebook passou a ter o mesmo peso que
um artigo cientifico.

A cultura da poés-verdade encontrou, nas redes sociais, um
campo fértil para se proliferar. Ajudadas pelo algoritmo, narrativas
negacionistas e revisionistas ganharam grande alcance no Brasil, ampliando
consideravelmente a base de eleitores da extrema direita. Em agosto de
2019, o New York Times publicou uma reportagem especial intitulada
“Como o YouTube radicalizou o Brasil. Nessa matéria, assinada por Max
Fisher e Amanda Taub, é analisado o papel do YouTube no crescimento e na
radicalizagdo da extrema direita brasileira, destacando o papel do algoritmo
que teria beneficiado, por meio do sistema de recomendacéao, canais com
conteudos extremistas e negacionistas, para manter o engajamento sempre
elevado e, assim, obter cada vez mais lucro por meio dos antincios (FISHER;
TAUB, 2019).

Assim, as redes sociais passaram a ser o principal campo de batalha
nas disputas de narrativas sobre o passado; e a extrema direita, por sua vez,
assumiu a hegemonia desse espaco. Canais como o Brasil Paralelo e Nando
Moura, principais divulgadores de teorias da conspiragdo e negacionismos,
tiveram um crescimento exponencial nos anos que antecederam a eleicao de
Jair Bolsonaro a Presidéncia da Republica. O canal do Brasil Paralelo possui
mais de 2,7 milhdes de inscritos, e seu video “1964 — O Brasil entre armas e
livro”, postado em 2019, ja conta com mais de 10 milhoes de visualizagoes
(BRASIL PARALELO, 2020).

Esses nimeros, por si so6 ja significativos, colocam-nos diante de
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um problema extremamente complexo: qual o impacto desses contetdos
negacionistas e revisionistas sobre a ditadura militar compartilhados nas
redes sociais, em particular na constru¢do da consciéncia histérica da
sociedade e dos estudantes? Qual o efeito que essas narrativas exercem nas
salas de aula do ensino basico? Para refletir sobre essas questdes, precisamos
pensar nas relacdes entre Historia Publica e Ensino de Histdria.

HISTORIA PUBLICA, CULTURA HISTORICA E ENSINO DE HISTORIA

A Histéria Publica é um conceito polissémico e abrange um amplo
leque de praticas e representagdes sobre o passado nos mais variados espagos
publicos. A discussao sobre histdria publica comegou a ganhar for¢a no Brasil
ha cerca de 10 anos. Até entao, o debate sobre esse campo era relativamente
desconhecido na academia brasileira. Uma das primeiras e mais importantes
publicagdes que trataram do tema foi o livro Introdugio a Historia Publica,
organizado por Juniele Rabélo de Almeida e Marta Gouveia de Oliveira
Rovai, em 2011 (ALMEIDA; ROVAI, 2011).

Em um capitulo desse livro, a historiadora inglesa Jill Liddington
define histéria publica como a producao de discursos sobre o passado
destinados a uma ampla audiéncia, que ultrapassa os muros da academia e
das escolas basicas. Esse campo inclui diversas formas de representacdo do
passado que sao destinadas ao grande publico, como museus, filmes, séries e
até romances historicos (LIDDINGTON, 2011).

Durante muito tempo, a academia brasileira negligenciou esse campo,
fazendo com que esses espagos publicos de representagdes do passado fossem
ocupados por outros profissionais, como jornalistas, cineastas e romancistas.
Esses produtos culturais sobre o passado que foram produzidos por tais
profissionais acabam tendo uma grande penetragdo na sociedade, enquanto
a produgao dos historiadores profissionais continua restrita aos muros da
Academia (ALBIERI, 2011).

Pensar sobre a forma que essas produgoes do campo da histéria
publica se relacionam com o ensino de histéria é fundamental para
entendermos como as representacdes publicas da ditadura militar no
YouTube, por exemplo, influenciam na constru¢ao da consciéncia histérica
dos nossos alunos.

O livro Ensino de Historia: usos do passado, memoria e midia faz
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esse esforco de refletir sobre as interconexoes e relagdes entre o ensino de
histéria e outros usos do passado, sobretudo com os produtos da midia que
evocam ou utilizam o passado (MAGALHAES, 2014).

A ideia de cultura histdrica é fundamental para pensarmos essa
relacdo. Segundo Maria Lima (2014), esse conceito tem sido mobilizado
por historiadores e pesquisadores do ensino de histéria para investigar
as maneiras pelas quais certas sociedades se relacionam com o passado.
Desenvolvido pelo historiador alemao Jorn Riisen, o conceito de cultura
histérica nos possibilita entender o que os homens consideram o seu
passado e como eles lidam com a experiéncia do tempo.

Em termos praticos, esse conceito nos ajuda a compreender que os
alunos chegam na sala de aula ja estando inseridos em uma determinada
cultura histérica e imbuidos de uma visao sobre o passado construida nos
mais diversificados espagos publicos, como televisao, redes sociais, jogos
de video game, entre outros. Assim, o conteido ensinado nas aulas de
histéria vai estabelecer uma relagdo com a nogao de passado que o aluno ja
possui. A grande questdo que se coloca para reflexdo é: qual o peso que essas
nogdes sobre o passado, adquiridas no espago publico, tém diante das aulas
de histéria? E possivel que os videos do YouTube tenham um papel mais
decisivo na formagdo da consciéncia historica do aluno do que a histéria
escolar?

Pensando nessas questdes, a historiadora Helenice Rocha (2014)
propde que os professores ndo enxerguem a circulagdo desses produtos
culturais que tratam do passado como inimigos do ensino de histdria. A
partir da experiéncia de trés professoras do ensino basico que atuam em
escolas publicas no Rio de Janeiro, a historiadora reflete sobre os usos desses
produtos culturais na aula de histéria. Com base em suas experiéncias e
preferéncias pessoais, as professoras selecionam filmes, musicas, jogos,
novelas etc., visando proporcionar experiéncias culturais diversificadas para
os alunos, bem como provocar o efeito de presenca do passado.

Por fim, a autora propde que "a desconfianca do corpo dos
historiadores para com tais produtos culturais seja mobilizada com uma
provocagao ao conhecimento de sua natureza complexa, dos fins sociais a
que se destinam e da consideragdo de seu potencial de produ¢ao de presenca
do passado” (ROCHA, 2014, p. 49).

A postura apontada por Helenice Rocha pode ser um caminho
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para resolver o impasse existente na relacdo entre a histéria escolar e os
diversos produtos culturais que mobilizam o passado. Utilizar os videos do
Brasil Paralelo sobre 1964, por exemplo, e a partir dai confronta-lo com a
historiografia do periodo, expondo todas as manipulagoes e falsificagdes
presentes no video, além de refletir sobre o lugar social ocupado pela empresa
Brasil Paralelo e os interesses por tras dos discursos que eles veiculam em suas
produgdes, pode ser uma estratégia eficaz para combater a onda negacionista
que tem se popularizado na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

O negacionismo e o revisionismo histérico sdo uns dos principais
desafios enfrentados pelo ensino de histéria na era da pds-verdade. As
midias digitais tém cada vez mais capturado a atenc¢do e o engajamento dos
nossos alunos. Muitos deles, inclusive, substituiram os livros didaticos por
videoaulas no Youtube. Nesse cenario, surgem alguns questionamentos: que
tipo de histdria eles estao consumindo? Qual o peso que esses contetidos
tém na construgdo da cultura histérica dos alunos? Como nds professores
podemos competir com essa infinidade de representagdes sobre o passado
nas diversas midias que exercem tanta atragdo nos nossos alunos?

Essas questdes sdo complexas e estdo longe de serem solucionadas.
Porém, um bom ponto de partida é nao ignorar o problema. Ao invés de
simplesmente rejeitar essas diversas produgdes sobre a histdria nas midias
sociais, o professor deve trazé-las para a sala de aula, problematiza-las. Além
disso, precisamos demarcar as principais diferengas que separam a historia
que os alunos consomem no Youtube, por exemplo, da historia ensinada nas
salas de aula e presentes nos livros didaticos.

Em meio aos ataques que a historia escolar tem sofrido pelos discursos
negacionistas e revisionistas nas midias sociais, é imprescindivel que o
professor ensine aos alunos como o conhecimento histdrico é construido.
E necessério que o aluno aprenda sobre o método histérico, fontes e todos
0s processos que compdem a operacao historiografica (CERTEAU, 2010) e,
assim, adquirir ferramentas para consumir e avaliar, criticamente, os diversos
discursos sobre o passado difundidos nas mais diversas midias.

No entanto, consideramos que apenas essas atitudes sdo insuficientes
para combater o alcance e o poder destrutivo que essas narrativas
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negacionistas tém sobre a sociedade. Acreditamos que é necessario que cada
vez mais historiadores ocupem esses espagos publicos que, durante muito
tempo, foram dominados de maneira hegemdnica pela extrema direita.

Aparentemente, foi somente apos as elei¢oes de 2018 que se teve a
dimenséao da importancia de ocupar as redes e travar as guerras de narrativas
nesse campo de batalha. Hoje em dia, ja existem projetos de divulgacdo
cientifica nas redes sociais, como, por exemplo, a pagina do Instagram
“Histéria da Ditadura’, que retine um coletivo de historiadores (mestre e
doutores) com o intuito de levar ao grande publico os resultados de suas
pesquisas. Outro importante trabalho de histéria publica é desenvolvido
pelo professor Icles Rodrigues, no canal ObrigaHistoria e no Podcast
Historia EM (RODRIGUES; GOMES, 2021).

A pesquisa sobre o papel das midias digitais na construgdo de uma
memoria sobre o periodo da ditadura militar e sua relagdo com a historia
ensinada nas escolas é de fundamental importincia para pensarmos os
caminhos e estratégias que precisamos adotar, para combater os discursos
negacionistas e revisionistas que visam legitimar propostas autoritarias no
presente’.
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CAPITULO 7

ACENDENDO O CALDEIRAO: A CONSTRUGAO DE
JOGOS COM FINS DIDATICOS PELAS(OS) ESTUDANTES
DE HISTORIA DA EDUCAGAO BASICA

Pedro Paulo Gomes Soares'

INTRODUGAO - CORTANDO A LENHA

“Professor, por que o senhor esconde a verdade da gente? Eu sou
informada, assisto os videos de Olavo de Carvalho”. Foi o que uma estudante do
3¢ ano do Ensino Médio me disse ao final da aula, durante o meu segundo ano
de docéncia. Naquela tarde de 2019, no alto sertao paraibano, essas palavras
renderam uma breve discussdo sobre a confiabilidade das informagoes e
reflexdes trazidas para sala de aula, onde a estudante continuou convencida
de que eu escondia uma “verdade” que, por outro lado, estava presente nos
videos de Olavo de Carvalho. Portanto, nossa escolha teérico-metodoldgica
de construcao de jogos com fins didaticos esta situada no contexto das guerras
de histéria (Laville, 1999) protagonizadas pela nova extrema direita brasileira,
onde a liberdade de catedra é questionada no cotidiano de professores de
Histdria e de outros componentes curriculares, um contexto de paisagens
escolares atravessadas por versdes de contetdos historicos produzidos sem
comprometimento com a ciéncia, em que as fake news invadem a sala de

1 Esse artigo foi escrito como trabalho final para a disciplina “Historia Local: usos e potencialidades pedagégicas”
ofertada pelo ProfHistéria- UFPE e ministrada pelo professor Paulo Julido da Silva. Agradego a ele e aos profes-
sores André Mendes Salles e Eleta de Carvalho Freire pelas discussoes que possibilitaram a escrita deste trabalho.



aula, relativizando e questionando fatos como a existéncia da escravidao,
dos campos de concentra¢ao e dos crimes cometidos por militares na
ditadura civil-militar.

Nesse contexto, temos conteudos histéricos circulando em espagos
publicos (como redes sociais ou plataformas como YouTube) que nio
sao regidos pelas regras de produgido da ciéncia histdrica, mas podem ser
manuseados para compor narrativas amplamente socializadas em séries,
filmes, novelas, games, livros nao especializados ou contetidos veiculados
por influenciadores nas redes sociais. Vivemos, hoje, a hegemonia de uma
histéria descompromissada com a ciéncia e, algumas vezes, financiada por
grupos conservadores, interessados em propagar versdes insustentaveis da
histéria, quando confrontadas com a metodologia cientifica. Para entender
os porqués dessa constatacao, precisamos nos voltar para os conceitos de
historia sobre guerras (LAVILLE, 1999, 2011), negacionismo histérico® e
revisionismo ideolégico (NAPOLITANO, 2021).

Negacionismo ¢, segundo Napolitano (2021, p. 98), uma mentira
sobre algum evento histérico que foi pesquisado pela historiografia, “a
negacao a priori de um processo, evento ou fato histdrico estabelecido pela
comunidade de historiadores como efetivamente ocorrido no passado,
em que pese varias possibilidades de interpretagdo validadas pelo debate
historiografico” Vale destacar que essas mentiras sobre o passado nao sao
neutras nem inocentes, mas sdo formuladas a partir dos interesses, desejos
e vontades dos que compdem as alas conservadoras de uma nova extrema-
direita no Brasil.

As teses negacionistas sdo contrarias ao conhecimento
cientificamente construido, pois o conhecimento produzido pelas
universidades é “ideologicamente enviesado’, e a “verdade verdadeira
e imparcial” estda naquilo que os propagadores negacionistas espalham.
O anticomunismo também ¢é uma estratégia utilizada para deslegitimar
instituicdes académicas, historiadores e historiadoras, além de ser utilizado
para impedir ou retroceder pautas progressistas no debate publico. Debates
sobre género e educagdo sexual sdo rotulados como “ideologia de género”
e, consequentemente, encontram dificuldade para serem abordados nas
salas de aula, uma vez que falar que pessoas negras sofrem racismo hoje por

2 Ao empregarmos o conceito de “negacionismo” nesse artigo, nos referimos ao “negacionismo histérico” es-

pecificamente.
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conta da escraviddo ¢ tido como “vitimismo”.

Napolitano (2021) nos alerta sobre a aten¢ao exigida quando tratamos
da questao do revisionismo, visto que nao existe apenas um revisionismo. A
Histdria, com “H” maiusculo, depende do revisionismo para formular novas
teses, conceitos, rever teses e conceitos ja utilizados. Esse uso do revisionismo
¢ pautado na Teoria desse campo disciplinar, no qual é apresentado o
método e as fontes utilizadas, além de deixar a documentagdo disponivel
para que outros pesquisadores possam analisa-la e tirar suas impressoes. O
revisionismo serve para que historiadores e historiadoras, os pares, impecam,
constantemente, que a Histdria fique muito tempo na inércia.

Entretanto, Napolitano (2021) continua e nos explica sobrea existéncia
de outro tipo de revisionismo: o revisionismo ideoldgico (que é o objeto do
nosso estudo). O revisionismo ideoldgico é o oposto do revisionismo tratado
anteriormente; ele se pretende cientifico, mas nao possui método e teoria que
sustentem aquilo que argumenta, confiando-se na retérica como pilar de sua
fragil construgao.

Assim como o negacionismo, os revisionistas ideoldgicos buscam
desacreditar as instituicoes de saber e se afirmar como portadores da
“verdade que esconderam de vocé esse tempo todo” Paradoxalmente,
também se intitulam como dotados de neutralidade e imparcialidade, sendo
que a “pesquisa’ feita sob a égide do revisionismo ideoldgico é pautada em
manipular os documentos, a fim de que eles colaborem para o objetivo
da pesquisa, objetivo esse que é puramente ideoldgico. Selecionar trechos
isolados de livros e fontes, utilizar de material reconhecido como propaganda
ideoldgica sem a devida problematizagao, fazer juizos de valor e outras
atitudes inaceitaveis para historiadores sérios sdo praticas comuns quando
falamos do revisionismo ideoldgico.

Com isso, nao queremos dizer que o historiador, ao escrever Histdria,
apague-se do texto, uma vez que reconhecemos que a imparcialidade
¢ inatingivel. A diferenca reside na declaracdo aberta das inten¢des do
historiador na escrita do seu trabalho, ou seja, suas simpatias pessoais tanto
ndo devem interferir na analise como também nao devem provocar ocultagao
de documentagdo. Ao pesquisar sobre resisténcia de escravizados no Brasil
imperial e encontrar um relato de um escravizado que ajudou seu senhor a
capturar escravizados, o pesquisador nao pode fingir que essa documentagao
ndo existe, muito menos fazer julgamentos sobre os agentes historicos que
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ele estuda, mas deve problematizar e historicizar a discussao dentro dos
limites da historiografia.

Exemplos dessas narrativas negacionistas e revisionistas podem
ser encontrados com facilidade nos diversos ambientes virtuais. Um dos
expoentes do negacionismo e revisionismo ideologico seria a empresa Brasil
Paralelo, um canal do YouTube com mais de 3 milhdes de inscritos. O video
mais assistido, que alcangou a marca de 10 milhoes e 700 mil visualizagdes,
chama-se 1964 - O Brasil entre armas e livros’ e é uma demonstragio de
que quantidades de inscritos e visualizagdes ndo significam qualidade de
conteudo.

A ideia central do video ¢ a de que, em 1964, os militares salvaram o
Brasil de um golpe comunista. Essa perspectiva seria aquela que a academia
nao quer divulgar por questdes ideoldgicas, e que a Brasil Paralelo,
corajosamente, apresenta ao publico. Entretanto, Buzalaf (2019, p. 1) afirma
que, “ao analisar a produgao, percebe-se que sua esséncia é negacionista,
na medida em que ndo propde um outro olhar para o passado com bases
documentais e cientificas, mas, sim, com argumentagao relativista” A autora
reitera que, apesar do empenho em se assemelhar com a narrativa historica,
a Brasil Paralelo manipula deliberadamente os fatos, a fim de manter a
narrativa de que “os militares salvaram o Brasil do comunismo”

Essa é uma rede de desinformacgdo que nao deve ser subestimada.
Assim, basta ter sinal Wi-Fi disponivel para que ela ache espaco, se espalhe
e entre em salas de aula, como aconteceu comigo no meu segundo ano de
docéncia, no alto sertdo paraibano. Quais taticas podemos desenvolver
para sobreviver nesse campo de batalha das memdrias e narrativas, no
qual professores e professoras de Historia sdo os principais alvos a serem
atingidos? Acreditamos que a produc¢ao de jogos didaticos de Historia pelos
estudantes pode promover o que Carretero et. al. (2013, 2014) chama de
mudanga conceitual. A alianca entre essas duas estratégias ¢ uma dentre
outras que podem ser utilizadas para dissipar esse cenario obscuro.

ENTENDENDO O CAMPO DE BATALHA

Os primeiros estudos sobre mudanga conceitual foram desenvolvidos

3 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=yTen WQHRPIg Acessado em: 15/12/2022.
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por Posner et. al. (1982). Para eles, a mudanc¢a conceitual é o cambio de
conceitos centrais pretéritos e recentes, por meio da exclusao do conhecimento
prévio e aquisi¢do do conhecimento cientifico. Essa abordagem, chamada de
abordagem classica da mudanga conceitual, foi alvo de discordancias dentro
da academia, como aponta Pereira (2017 apud VOSNIADOQOU, 2007b, p. 222),
quando diz que “o estudante [¢é] visto como um cientista, a aprendizagem
como um processo radical de substitui¢do de teorias, a mudanga conceitual
como uma troca do tipo Gestalt, que ocorre em um curto periodo de tempo,
e o conflito cognitivo como a principal estratégia de ensino para a mudanca
conceitual”

Podemos analisar os artigos de Mario Carretero, José A. Castorina e
Marcelo Leonardo Levinas (2013), e de Mario Carretero e José A. Castorina
(2014) para nos ajudar a fazer a ligagdo entre a mudanca conceitual (conceito
mais aplicado na area das Ciéncias da Natureza e Exatas) e a aprendizagem
em historia.

O conhecimento prévio nao deve ser um elemento a ser extirpado
durante a mudanca conceitual, pelo contrario, precisa ser reconhecido como
a prova de que as estudantes constroem conhecimento fora do ambiente
escolar e que trazem esse conhecimento para sala de aula. Assim, ignorar
ou menosprezar tal conhecimento seria contraproducente, sendo mais viavel
contextualiza-lo socialmente. Essa atitude nos ajuda a identificar e localizar
os discursos negacionistas e revisionistas ideoldgicos. Onde a estudante
ouviu falar que a escraviddo na Africa, antes da chegada dos europeus, era
igual a praticada no Brasil? Quem patrocina o canal do YouTube em que ele
viu isso? Quais as inten¢des envoltas na propagagao dessa narrativa? Como a
estudante filtra essas informacgoes?

Durante as aulas, a professora coloca situagdes da historiografia
que inquietam o estudante. Essa inquietagdo é o que Carretero e Castorina
(2014) consideram como o ponto de partida da mudanga conceitual, pois o
estudante se encontra em uma situa¢do que seu conhecimento prévio nao
consegue responder, de maneira satisfatéria, o que lhe é apresentado. E a
partir do conflito cognitivo, no qual as ideias prévias do estudante sao postas
a prova, que a estudante muda os seus conceitos. Esse ndo ¢ um processo que
acontece repentinamente, mas que exige o dispéndio de longos periodos de
tempo.

Carretero et. al. (2013) destaca trés caracteristicas da mudanca
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conceitual no ensino de histdria, que difere tal disciplina das areas de ensino
das ciéncias da natureza e exatas. A primeira caracteristica diz respeito a
como os conceitos estdo ligados ao tempo histérico em que foram utilizados.
Por exemplo: o conceito de “ditadura’, na Roma Antiga, diz respeito a um
regime excepcional de governo, definido pelos consules e senado, em que
o governante possuia amplos (mas ndo ilimitados) poderes. Atualmente,
quando utilizamos o conceito de “ditadura’, referimo-nos a regimes
antidemocraticos, autoritarios, que suprimem as liberdades individuais,
sdo anticomunistas. Assim, o mesmo conceito possui dois significados
diferentes, dependendo da temporalidade em que foi utilizado.

A segunda caracteristica diz respeito a incapacidade de reapresentar
o passado, ou seja, o presente ¢ vetado de reviver o que aconteceu no
passado; tentar reconstrui-lo tal qual ele foi deixou de ser, desde meados do
século XX, um dos objetivos da Histdria. Dependemos dos fragmentos do
passado deixados pelos que nos precederam para, a partir da analise e do
entrecruzamento das fontes, praticarmos a historiografia. Essa é uma das
maiores diferencas da mudanga conceitual do campo da histéria para os
demais, visto que um professor de Fisica pode mostrar, de maneira pratica,
em um laboratorio, os conceitos de “gravidade”, “for¢a” ou “velocidade”.

A terceira e ultima caracteristica, essa que os autores assumem que
ainda precisa ser mais investigada, diz respeito a ligagdo entre o conceito e a
narrativa onde ele selocaliza, de como o segundo influencia no entendimento
do primeiro. Uma aula sobre ditadura civil-militar brasileira que enalteca os
militares faz com que o conceito de “ditadura” seja visto como algo positivo,
enquanto o efeito contrario, o de entender “ditadura” como algo negativo,
¢ encontrado quando a aula sobre essa tematica se utiliza do aporte tedrico
da historiografia.

A proposta de trazer os jogos para sala de aula colabora com a
mudanga conceitual, pois consiste em uma mudan¢a metodoldgica da
producao de conhecimento, na qual os estudantes podem dar vazao a sua
criatividade de maneira nao tradicional. Acreditamos que essa abertura
ao protagonismo dos estudantes colabora para o engajamento deles na
atividade, sendo uma das formas de trazer para dentro da sala de aula
seus conhecimentos prévios (que incluem suas experiéncias com jogos
analdgicos ou digitais).

Durante a constru¢ao de jogos didaticos, a mudan¢a conceitual
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pode se manifestar no momento da pesquisa sobre o tema que os estudantes
fardo para dar sustentacdo ao seu jogo. E nesse momento que os conflitos
cognitivos se manifestardo: quando as comparagoes entre o que sabem e o
que estao encontrando agora comegam a ser feitas.

Carretero e Castorina (2014) afirmam que, nessa fase inicial da
mudan¢a conceitual, modelos conflitantes do mesmo conceito podem
coexistir, visto que a mudanca conceitual é um processo que nao acontece de
maneira repentina. Dessa forma, é compreensivel que um estudante afirme
que a “ideologia de género” exista e, a0 mesmo tempo, entenda a importancia
de debater sobre feminicidio em sala de aula.

Ao escolher o tema do jogo e os conceitos que serdo trabalhados nele,
o professor identifica quais aspectos dos saberes prévios dos seus estudantes
pretende colocar em conflito cognitivo. Caso o preconceito contra membros
das etnias originarias esteja presente em uma turma, propor a constru¢ao de
um jogo sobre as sociedades da América antes da invasao europeia, em que
sejam trabalhados os conceitos de “cultura’, “trabalho” e “sociedade’, podem
ajudar os estudantes a mudarem sua forma de enxergar as pessoas desse
grupo.

A professora atuara como mediadora durante o processo de
construgao do jogo, e interferira quando for pertinente. Na etapa de produgao
do jogo didatico, ao encontrar percepgdes equivocadas sobre a tematica, a
mudanga conceitual encontra novo espago para caminhar, pois o erro nao
pode ser compreendido como uma falha, mas como uma oportunidade para
desconstruir esses equivocos.

TABULEIROS E DADQS

No campo da Histdria, contamos com a abordagem de Johan Huizinga
(1980) sobre o tema dos jogos em Homo Ludens. Nela, o autor define o que é
jogo, sua fungao social, cognitiva, cultural e politica, e como foi utilizado em
diferentes periodos e lugares. Para conceituar o jogo, sugiro que retornemos
para o primeiro paragrafo e, juntos (nds e Huizinga), escrutinemos nossas
memorias sobre jogos e o jogar.

Primeiramente, vale destacar que ninguém joga algo por obrigagao,
mas porque se quer jogar. Recordemos daquele amigo que ficava de cara
emburrada, porque escolhemos brincar de bola-de-gude em vez daquilo
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que ele queria, ou porque ele preferia ndo jogar a jogar algo que nao era do
seu gosto naquele momento. Enquanto material didatico, nao ¢ diferente:
estudantes que ndo querem jogar o jogo, dificilmente vao joga-lo com a
vontade esperada. Da mesma forma acontece com o cinema, imagens,
musicas ou outros materiais trazidos para sala de aula, pois nenhum deles
consegue cativar todos os estudantes igualmente, uma vez que os interesses
e 0s animos sao subjetivos.

Quantas tardes ndo passaram depressa enquanto estavamos
envolvidos com pipas, video games e bonecas? Tao logo os olhos piscavam,
o céu ja escurecia, anunciando o momento que a brincadeira teria fim.
E com o anoitecer, faziam-se presentes os choros e os pedidos, para que
pudéssemos continuar, por mais alguns instantes, naquele mundo onde
apenas a laje da casa abandonada, a busca por um artefato perdido em
uma caverna e a alimenta¢do da sua Barbie importavam. Essa é a segunda
caracteristica dos jogos que queremos destacar: a suspensdo do tempo e do
espaco. Jogos tém a capacidade de, enquanto sao jogados, tirar a jogadora
da sua vida, tempo e preocupagdes cotidianas, porque a aten¢ao necessaria
a0 jogo, 0 querer jogar e o estar jogando com outras pessoas fazem com que
as envolvidas fiquem absortas naquela atividade.

Além disso, todo jogo tem um momento e um espago pré-
determinados, ou seja, nao se pode jogar infinitamente e em todos os lugares
ao mesmo tempo. Esse momento pode ser definido pelo dinheiro que vocé
tem para pagar o senhor do playtime e jogar por algumas horas, ou até seu
pai chamar pra jantar. O espago fica restrito a rua onde se brinca de pega-
pega, ao campo de futebol ou ao imaginario no faz-de-conta.

Outra caracteristica dos jogos que queremos citar aqui é a sua
natureza ordeira. Digo “natureza” por conta da necessidade de todo jogo
possuir regras, afinal, um jogo onde as regras mudam a cada momento nao
atrai o interesse das jogadoras, e a inten¢do do jogo (a de ser jogado) acaba
se perdendo. A fungdo das regras é manter o ambiente do jogo isolado da
vida cotidiana e, caso a manipulag¢ao das regras ocorra, que ela obedega a
ordem e ao ambiente criado. Fazer o contrario disso desperta o desinteresse
pelo jogo, porque se cada participante passa a inventar regras ou ignorar as
existentes, ndo se sabe mais o que se estd jogando e tudo ali se esvai.

O siléncio antes do pénalti ser cobrado, o arremesso no dltimo
segundo, cruzar os dedos quando os dados sao langados. Esses momentos
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de tensdo e de incerteza sao partes do jogo, afinal, qual seria o sentido de
jogar se cada momento do jogo ja estiver pré-determinado, isto é, se nao
haver a imprevisibilidade? Qual a razdo de ir ao estadio ja sabendo o placar
final? Ou qual o sentido de correr sabendo quem sera o primeiro a cruzar a
linha de chegada? Sao nesses instantes, quando a ordem do jogo se submete
ao incerto, que reside seu potencial de criagio de momentos singulares,
garantindo que nenhuma partida seja igual a outra.

Por fim, pretendemos, a partir das caracteristicas supracitadas
apresentadas por Huizinga (1980), desdobrar uma tltima caracteristica dos
jogos, caracteristica essa que relacionamos intimamente com sua produ¢ao
enquanto material didatico: a dimensao de ajuda mutua. Jogos sdo capazes
de reunir pessoas em torno de um objetivo comum, seja superar o plano do
vilao, decorar a casa de bonecas ou, no nosso caso, construir o jogo em si.

Nesses momentos, o trabalho em equipe € essencial para que o jogo
consiga fluir e o objetivo ser alcancado, dado que a necessidade de multiplos
olhares e habilidades sobre o processo de cria¢ao de jogos, e o proprio jogar,
sao o que fazem dessa tarefa algo prazeroso e menos arduo. Nao que nao seja
possivel uma sé pessoa conseguir conquistas no jogo ou construir um jogo
(apesar dessa ser a maneira dificil), mas, na nossa abordagem de construgao
pedagogica dos jogos, o isolamento caminha na direcdo contraria da
construcio do conhecimento.

Como esse trabalho representa uma pesquisa ainda em estagio
inicial, apresentamos a explicagdo de como seria a proposta da construgao de
jogos de tabuleiro didaticos de historia pelos estudantes. Assim, dividimos a
proposta em cinco partes, sdo elas: 1) Letramento ludico; 2) Escolha do tema;
3) Pesquisa sobre a tematica do jogo; 4) Producdo do jogo; 5) Apresentagao
e divulgac¢ao do jogo.

Antes de construir um jogo com os estudantes, precisamos
pressupor que nem todas as pessoas da turma (incluindo o professor) estdao
familiarizadas com jogos de tabuleiro. Em um passado ndo tao distante,
poderiamos argumentar que é dificil arranjar jogos de tabuleiro para jogar
por conta do seu elevado preco de mercado, mas hoje podemos acessar jogos
de tabuleiro gratuitos* e que s6 precisam de algumas folhas de A4 para serem

4 No momento da escrita desse trabalho, a Ludopedia, site brasileiro dedicado a jogos de tabuleiro, contabilizava
na sua base de dados 970 jogos Imprima e Jogue, dos quais alguns podem ser impressos gratuitamente. Disponi-
vel em: https://ludopedia.com.br/categoria/107 Acessado em: 16/12/2022.
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jogados, esses sdo os jogos Imprima e Jogue (que vem do inglés Print and
Play e pode ser encontrado na sigla PnP).

Carvalho (2022, p. 170) destaca a importancia do letramento lidico
por considerar que “aquele que joga passa por uma espécie de ‘alfabetizacao,
onde se familiariza com os aspectos basicos dessa linguagem e pode seguir
aprofundando-se no jogo e jogar, em progressivo desenvolvimento de seu
letramento”. Assim, o professor primeiro precisa selecionar e jogar alguns
jogos, para conhecé-los e decidir qual levar para sala de aula (local onde os
estudantes conhecerdo os jogos). Jogar, aqui, ndo é uma atividade apenas
divertida, ela também guarda o objetivo de instrumentalizar estudantes e
professoras com as mecanicas, componentes, regras, formas de apresentagao,
organizagao do tabuleiro dos variados jogos.

No segundo passo, a turma escolhera o tema do jogo que, geralmente,
sera o conteido programatico estudado em sala de aula. Apesar de simples,
esse € um passo importante para as proximas etapas, visto que ndo se
constréi um jogo sobre o nada. Essa é a oportunidade para colocar em
pratica o que Giacomoni (2013) indica como sendo a defini¢do dos objetivos
da atividade, o momento onde o professor deve escolher os conceitos que
serao trabalhados, quais aspectos de determinados acontecimentos serdo
problematizados pela turma. E a partir da escolha do tema que podemos
prosseguir para o terceiro passo: a pesquisa sobre a tematica do jogo.

Na primeira etapa, os estudantes definiram o estilo de jogo que
queriam utilizar: jogo de cartas cooperativo contra o proprio jogo; jogo
de corrida, no qual um jogador atrapalha o outro; jogo com diferentes
personagens com habilidades tinicas se movendo em tabuleiro modular.
Agora ¢é hora de atribuir uma fei¢do a esse jogo, o que pode parecer uma
tarefa descomplicada, mas é uma das mais importantes do nosso trabalho,
porque a desconstruc¢do do discurso negacionista e revisionista ideoldgico
exposto por Napolitano (2021), por meio da mudancga conceitual discutida
por Carretero et. al. (2013, 2014), comega a surgir aqui.

A professora oferecera aos estudantes fontes diversas (videos no
YouTube, imagens, textos escritos, documentagdo da época), para que
eles fagam suas leituras sobre o tema. Como a professora selecionou as
informagdes, sdo baixas as chances da estudante trazer, para o universo do
jogo, reprodugdes de discursos negacionistas e revisionistas ideologicos,
além de proporcionar a desconstrugao desses discursos, caso a estudante ja
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tenha entrado em contato com ele previamente.

Com isso, nao pretendemos ignorar ou erradicar o conhecimento
prévio da estudante sobre o tema. Carretero et. al. (2013, 2014) nos ajudaram
a entender que seu conhecimento prévio deve ser socialmente localizado,
para que possamos construir, de maneira conjunta, um entendimento
mais complexo e aprofundado do passado, dando mais possibilidades para
recompor esse conhecimento. Nao se trata de afastar o que o estudante traz
para sala de aula, mas sim trazer esse conhecimento para perto, utiliza-lo
como ponto de partida para a mudanga conceitual.

Durante essa etapa, desenvolvemos o que de Lino de Macedo
(2014) afirma ser a “autoridade do argumento”. Segundo o autor, ao jogar,
o jogador desenvolve esquemas procedimentais ou habilidades para criar
oportunidades, saber pensar e raciocinar para vencer o jogo (MACEDO,
2014, p. 147). De maneira semelhante, ao construir um jogo, o estudante deve
oferecer esses elementos para as pessoas que vao jogar, ou seja, ele precisa ter
em mente as possibilidades do jogo e saber justificar suas escolhas. Por meio
do jogo, o estudante aprende a argumentar, construir hipoteses e dar lastro,
autoridade, ao seu argumento.

Na penultima etapa, os estudantes devem escolher o que Giaconomi
(2013) define como a superficie e o layout do jogo. A superficie se refere
a “superficie de acao onde o jogo se desenvolvera (cartas, tabuleiro, classes
dos alunos, quadro negro), caracterizado como o centro da narrativa do jogo
(um navio, um pedago de terra, um espago geografico)” (GIACOMONI,
2013, p. 109). O layout ¢ a qualidade visual do que sera utilizado no jogo;
o uso de programas de edi¢do de imagens para criar tabuleiros elaborados;
acesso a bancos de imagens em boa qualidade, para serem utilizadas como
pecas do jogo; os materiais que serdo usados na confecgao do jogo.

Dentro do universo do jogo, o estudante ordena as informagoes
referentes a sua pesquisa de maneira plausivel, e de tal modo que esteja
alinhada com a ciéncia. Se for em um jogo sobre cangaco, os estudantes
inserem um caga antiaéreo como arma para os cangaceiros, nao incluem as
cangaceiras como personagens nas agoes de confronto armado ou desenham
apenas personagens brancos para representar as volantes. O professor,
enquanto mediador da atividade, alerta a turma sobre esses equivocos que
precisam voltar a etapa da pesquisa, para serem melhor explicados e sanados.

Por fim, acreditamos que os jogos desenvolvidos pelos estudantes
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nao devem ser esquecidos, mas precisam ser divulgados para a comunidade
escolar e académica. A apresentagdo pelas professoras e estudantes em
eventos académicos refor¢a que o jogo produzido tem relevéancia cientifica,
divulga a metodologia da construgdo de jogos em sala de aula e aproxima
estudantes do ambiente universitario, mostrando que esse é também um
espaco deles e delas. A apresentacao dos jogos para a comunidade escolar
colabora para a criagdo e fortalecimento de vinculos entre a comunidade
e a escola, corrobora com a ideia de que a escola é um espago onde o
conhecimento ¢ construido de maneiras nao-tradicionais, estando, também,
aberto ao ludico e a criatividade das estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Encontramo-nos no cenario onde a histéria e as informacgoes que
os professores trazem para sala de aula se encontram desacreditadas. Logo,
¢ urgente a preocupacao dos professores de histéria e historiadores em
elaborar estratégias que busquem a retomada desse reconhecimento. Essa
¢ uma disputa pela garantia da criticidade, que deve se fazer presente na
produgdo dos meios que propiciam a constru¢ao do conhecimento historico,
para que esses meios nao sejam embasados em opinido, mas estruturados
racionalmente em argumentos, fontes (implicando a explicagdo da sua
analise e coleta), aporte tedrico e método.

Portanto, tratamos a produgdo de jogos didaticos de tabuleiro,
realizada pelas estudantes, no ensino de histéria, como um meio de
aproxima-las do fazer historiografico, uma vez que o objetivo é construir
a nogdo de que a historiografia ndo pode ser feita seguindo os desejos de
quem a produz em detrimento daquilo que é pesquisado sobre o tema, sendo
que essas pesquisas devem ter compromisso teérico, metodoldgico, ético e
estético. No momento da constru¢io do jogo didatico, estes sdo elementos
que ndo podemos, em hipotese alguma, perder de vista.

Acreditamos que a analise de documentacdo e a aproximagao dos
estudantes com o método de pesquisa em Historia nos ajuda a desconstruir
discursos construidos por negacionistas historicos e revisionistas
ideoldgicos, pelo fato de colocarem os estudantes com a antitese do que esse
discurso representa. Nao pretendemos formar pequenos historiadores, mas
sim contribuir de maneira positiva para a forma¢ao do senso critico das
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pessoas, isto é, para que as pessoas analisem, de forma complexa, o passado
e as informagdes que chegam até elas; e para que saibam identificar quando
algo distorcido ou mentiroso chega na sua timeline ou no grupo da familia
do WhatsApp.
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